Raluca Felicia Toma
Marinusa Constantin
(coordonatorti)

Studii de didactica

*kkkkk



Editura Muzeul Literaturii Romane

este recunoscuta de C.N.C.S.,

avand categoria B.

Cod CNCSPN -11- ACRED - ED - 2012 - 0374

Corectura i revizie generala: Marinuga CONSTANTIN
Culegere computerizata: Marinusga CONSTANTIN
Tehnoredactare: Constantin-Georgel STOICA

Descrierea CIP a Bibliotecii Nationale a Roméaniei

Studii de didactica / coord.: Raluca Felicia Toma, Marinusa Constantin. —
Bucuresti : Editura Muzeul Literaturii Romane, 2021
ISBN 978-973-167-585-5

I. Toma, Raluca-Felicia (coord.)
II. Constantin, Marinusa (coord.)

37



Raluca Felicia Toma
Marinusa Constantin
(coordonatori)

Studii de didactica

Kkirkkikkkk

Editura
Muzeul
Literaturii

Romane

Bucuresti
2020






CUPRINS

Cuvant-inainte / 7
I. Didactica aplicati

Jean HHAMBA OVUNGU
La didactique de la philosophie: un retour sur la question / 9

Raluca Felicia TOMA; Marinusa CONSTANTIN

‘Literatura’ — o relecturd a conceptului | 40

Mariana VARLAN
Proba de limba si literatura romdna la evaluarea nationala — intre
stereotipie §i creativitate / 54

Antoine MBODI WEDIONDO NEMBALEMBA
Du questionnement sur la lecon de I’époque contemporaine en 5"
année pédagogique | 62

I1. Probleme de limba si stil
Anca Elena IACOB

Intre neologisme si cuvinte recente / 73

Cosmin MOISE

Limbajul religios in manualele alternative de liceu. Studiu de caz /96

Aurelia PETRE

Rima si ritmul in structurile proverbiale binare / 103

Elena GRIGORE
Aspecte semantice si morfosintactice ale participiului in romdna
actuala / 111

Anca ANDREI-FANEA

Toponimia minord in atentia specialistilor /119

Elena Luminita BAICU
Structura gramaticala a Proverbelor lui Solomon / 130



Dilec MUSTAFA-MOLAGEAN
Schimbarea numelor de sate turcesti — echivalente toponimice / 142

Denisa-Reli DINA
Adjectivele categoriale in romdna actuala / 149

Mihaela UDREA

Structuri atributive in manualele scolare alternative / 154

Elena CAPRARU
Structuri predicative in limba romdna actuala / 167

Alice NISTOR

Comunicarea si stimularea creativitatii prescolarilor / 180

Mihaela Andreea DUMITRASCU

Ardelenismele in scrierile lui loan Slavici / 186

Elena-Adriana GRIGORE

Substantivul si substantivizarea in manualele alternative /193

lleana SANDU SULTANA

Definitiile verbului in gramaticile moderne ale limbii romdne | 201

Gina POPESCU
Limbajul in opera lui lon Creanga. Aplicatii practice / 205

Monica TUDOSE

Anglicismele in manualele alternative de limba si literatura romdana
pentru gimnaziu i in auxiliare / 215

Georgeta-Camelia PLOSCARU

Competenta generala ,,5” din Programa scolara pentru limba si
literatura romana la ciclul gimnazial / 225

Marina GHEORGHE CARCIOIU
Dinamica structurilor frazeologice in limba romadna / 239



CUVANT-INAINTE

Volumul de fata reuneste o parte din comunicarile sustinute in cadrul
celei de-a XIX-a editii (2020) a Colocviului International Latinitate —
Romanitate — Romanitate, desfasurat sub egida MNLR, Uniunii Latine, UVT
si a administratiei locale CJD/CJC si PMP. Prin temele abordate, lucrarea se
constituie intr-un studiu interdisciplinar si transdisciplinar, consacrat unor
domenii de interes actual — limba, literatura, filosofie, istorie — analizate din
perspectiva didactica.

Prima sectiune a volumului, Didactica aplicata, cuprinde microstudii
si articole care trateaza diverse aspecte ale disciplinelor de studiu, precum
literatura — perceputa ca un discurs ale carui lecturi au rolul de a-i ajuta pe
elevi sa 1si formeze tehnici si strategii adecvate pentru receptarea si
comprehensiunea textului. De asemenea, sunt vizate didactica filosofiei,
respectiv a istoriei. In aceeasi prima parte a volumului se discuta despre lipsa
de finalitate a itemilor de literatura propusi la examenele nationale, la nivel
gimnazial. Asa cum sunt formulati acum, acestia penduleaza intre stereotipie
si creativitate.

Micile analize intreprinse asupra mecanismelor intregului sistem al
limbii romane, inegale valoric, prin forta lucrurilor, au in vedere descrierea
modului de abordare a continuturilor de specialitate in manualele scolare
alternative, destinate studiului limbii si literaturii la toate nivelurile —
prescolar, gimnazial si liceal. Acestea ocupd o a doua sectiune a cartii,
Probleme de limba si stil.

In acest caz, sunt analizate aspecte esentiale din domeniul
vocabularului, vizand mijloacele externe de imbogatire a lexicului (adaptarea
neologismelor si utilizarea lor), si ale unei disciplinei conexe — toponimia,
apoi din domeniul morfologiei (descrirea unor clase gramaticale — verbul,
susbtantivul, adjectivul), al sintaxei (Structuri predicative si atributive), al
frazeologiei (prin expunerea privind structura gramaticald a proverbelor
biblice, respectiv, prin demersul contrastiv-tipologic asupra procedeelor
stilistice intdlnite in proverbe in limbile romana, franceza etc.), al stilisticii
functionale (rolul ardelenismelor in opera lui Ioan Slavici). Intr-o masura mai
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micd, sunt supuse atentiei continuturi din domeniul amplu al comunicarii: pe
de o parte, formarea unui tip discursiv — oratoria de amvon in literatura veche,
lar pe de alta parte, structurarea comunicarii din perspectiva activitagilor de
educare a limbajului.

Totodata, se vorbeste despre importanta caracterului practic-aplicativ
al demersului didactic in cazul cursurilor de optional de ,Lecturd pentru
dezvoltarea competentei de comunicare” si despre lectura comparativ-critica
a programei actuale pentru disciplina ,Limba si literatura romana
(gimnaziu)”, din punctul de vedere al competentei care urmareste dezvoltarea
educatiei interculturale a elevilor prin intermediul literaturii. Acestea sunt
coroborate cu asa-numitele ,strategii, metode si procedee de predare-
invatare-evaluare” a continuturilor prezentate.

Consideram ca volumul este util in procesul de educare si de instruire,
fiind destinat atat cadrelor didactice si studentilor care se pregatesc pentru o
cariera in domeniul didactic-filologic, cat si cititorilor din marea masa a
consumatorilor de cultura.

R.T. & M.C.



|. DIDACTICA APLICATA

LA DIDACTIQUE DE LA PHILOSOPHIE: UN
RETOUR SUR LA QUESTION

Prof. univ. dr. Jean HHAMBA OVUNGU
Université Pédagogique de Kananga

Institut Supérieur Pédagogique de la Gombe
Institut Supérieur des Techniques Médicales
de Kinshasa

1. Introduction

La didactique de la philosophie accuse un retard considérable par
rapport a d’autres disciplines. Il n’y a pas longtemps que certains spécialistes
du domaine ont pris conscience de cet ¢tat de choses et ont ouvert le chemin
vers le champ de recherche encore inexistant.

En effet, cette volonté trés marquée d’inclure la philosophie dans le champ
didactique, parfois suscité des réticences ou des controverses. Il s’agissait en clair
de savoir si oui ou non, une didactique de la philosophie est possible.

Ce débat de la didactique de la philosophie entend mieux éclairer le
bien-fondé d’une discipline dont I’importance est souvent méconnue par un
nombre non négligeable de personnes.

2. La question d’existence d’une didactique de la philosophie
Considérée comme «la lanterne rouge de la recherche en
didactique »*, la philosophie continue a perdre toute notoriété au profit des
sciences dites exactes ou du moins les sciences ayant un impact direct sur la
vie des hommes. Ce retard de recherche en didactique se justifie entre autres
du statut terminal de la philosophie en termes des résultats objectivement et

L Cf. M. Tozzi (et al.), 1992, Apprendre a philosopher dans les Lycées d’aujourd ’hui, CRDP
de Montpellier, Série Enjeux du Systéme éducatif, p. 23.
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immédiatement observables, le caractére éclectique de la discipline et de son
objet englobant c’est-a-dire a tous les domaines de la vie.

De 1a, deux positions contradictoires s’entrelacent sur 1’existence de
la philosophie:

Pour le premier groupe, en effet, qui se référe sans détour aux
définitions de la didactique de la philosophie est tout simplement illusoire.
D’abord, les termes de cette position expliquent cette prise de position par le
fait qu’ils considérent la didactique comme « [’art ou la maniere d’enseigner
les notions propres a chaque discipline »* et « qui assimilent le souci
didactique ou souci scientifique d’enseigner correctement, fidelement, un
savoir, ¢ est-a-dire selon [’exercice qui lui est propre »*.

Selon cet ordre, la didactique est un art, une méthode de transmettre
un savoir bien déterminé selon une logique propre au domaine. Ceci étant,
conclut ce groupe, la didactique étant un art de transmettre une connaissance
déterminée, il ne peut y avait une didactique que 1a qu’il y a des connaissances
déterminées. Pourtant, pour les protagonistes de ce groupe, la philosophie par
sa définition étymologique est I’amour de la sagesse, du savoir — cette
définition suffit a leurs yeux a expliquer le paradoxe d’une didactique de la
philosophie. Car il n’est pas possible de concevoir une méthode susceptible
de transmettre un amour, un désir ou d’une recherche.

Le deuxieme groupe récuse sans ambages cette prise de position et
considére que la philosophie en tant que science (savoir) ayant un objet et des
méthodes propres, au méme titre que les autres sciences une didactique de la
philosophie ne fait aucun doute. La philosophie est et doit conserver les
allures d’une mere de toutes les autres sciences dans ses différentes exigences
comme le rappelle M. Tozzi : « éclatées et dispersées dans les autres champs
du savoir, ces différentes exigences sont au contraire réunies dans et par la
philosophie. Celle-ci peut donc se définir comme la pensée critique et
réflexive qui tend a se réaliser dans le discours vrai et universel, absolument

2 Cf. L. Cornu & A. Vergnioux, 1992, La didactique en question, CNDP, Enjeux du systéme
éducatif, p. 10.
3 lbidem, p. 14.
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cohérent, soucieux de fonder toutes ses propositions afin de parvenir a [ 'unité
systématique du savoir »*.

En elle, poursuit-il, se trouvent ces exigences non seulement
rassemblées mais organiquement liées :

— Le refus des dogmes (et des préjugés se découvre positivement
comme exigence critique (...) l’exigence critique commande ainsi une
exigence fondatrice, celle de remonter aux principes dont I’antériorité logique
permet de fonder rigoureusement le discours en justifiant toutes ses
propositions; la connaissance des principes fonde a son tour la vision
synoptique, permet de ressaisir la multiplicité comme unité et de revenir a la
particularité des choses a la lumiére de ['universel, assurant ainsi, dans
I’intelligibilité absolue, I'unité systématique du savoir.

Dans cette perspective, il y a non seulement une didactique de
philosophie selon les termes de M. Tozzi, mais aussi une didactique de la
philosophie est établie. Car, la prise de conscience libre suppose toujours et
déja la connaissance et la pratique de la philosophie d’ou elle apparait comme
I’unique ouverture aux valeurs scientifiques, spirituelles et morales qui
postulent et donnent son véritable sens a 1’existence humaine.

De plus, la philosophie par la vue globale, totale qu’elle suggére de
I’homme et du monde, éveille et développe dans ses multiples facettes, le sens
des humains en tant que membres et partenaires de la communauté, aux fins
de persévérer tous les siens des frénésies collectives, du piege des
propagandes, du populisme et du fanatisme.

La connaissance pratique de la philosophie nous incite donc a nous
garder contre le danger du dogmatisme et de I’autoritarisme, ennemis de toute
science et de tout savoir objectif. En ce sens précis, 1’enseignement
philosophique est utile et s’adresse a 1’étre humain tout entier. Il devrait, en
tout état de cause, développer le respect et la promotion de la personne
humaine. En effet, cette promotion peut s’effectuer par deux canaux : soit par
la matiére que contient le cours, soit par les pratiques enseignantes ou les

4 Cf. M. Tozzi, 1994, Une didactique de la philosophie est-elle possible?, N° 60.
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pratiques d’enseignement qu’adopte ou développe 1’enseignant en face de sa
classe de philosophie.

Ainsi, le role déterminant d’une didactique de la philosophie serait
d’aider les apprenants a rationaliser dans ce double engrange leur critique de
la société¢ en rapport avec les différents problémes auxquels ils sont
constamment confrontés.

3. L'état des recherches en didactique de la philosophie

Considérée longtemps comme inconfortable voire inappropriée, la
didactique de la philosophie tente de retrouver sa place parmi d’autres didactiques
des disciplines grace aux efforts remarquables de certains chercheurs dont nous
venons d'évoquer largement dans la Revue de la Littérature.

En effet, en parcourant la littérature consacrée a la didactique de la
philosophie-du moins pour ceux qui affirment 1’existence de celle-ci-nous
avons décelé trois courants:

» Je premier courant s’appuie sur le paradigme traditionnel d’un
enseignement fondé sur la lecon magistrale du maitre. Les
protagonistes de ce courant pronent pour la formation philosophique
de niveau théorique ¢élevé, inspiré par les sciences de 1I’éducation. 11 s’agit,
en gros, de de recherches philosophiques qui s’appuient sur les
programmes et les enseignements officiels. Mais ce mod¢le transmissif
lorsque nous jetons un regard critique approfondi, il y a lieu de constater
qu’il reste plombé sur un type d’enseignement dogmatique.

Ce faisant, cet enseignement €carte toute possibilité de réflexivité ou
de métacognition chez les apprenants®. Car, la philosophie se veut une

5 Les concepts de métacognition et de flexibilité ont fait I’objet de plusieurs études en
Pédagogie. Citons entre autres, celles de J-L. Wolf dans Wolfs J.-L., 2005, « Métacognition
et réflexivité dans le champ scolaire: origine des concepts, analyse critique et perspectivesy,
in: M. Derycke, Cultures et réflexivité. Publications de 1’Université Jean Monnet de Saint-
Etienne (France), 21-31; Wolfs J.-L., 1992, «Métacognition et éducation: quelques pistes de
réflexion», Recherche en Education (théorie et pratique), 10, 25-31; Wolfs J.-L., 1992,
«Etude des relations entre performances cognitives et métacognitives», Recherche en
Education (théorie et pratique), 10, 15-23; Wolfs J.-L., 1992, «Contribution a
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réflexion critique et, cela suppose un échange constructif entre les
intervenants. Dans le processus des apprentissages scolaires, 1’échange doit
s’effectuer entre les éléves et I’enseignant.

Concretement dans un enseignement non dogmatique, on laissera au
professeur ou a I’enseignant et aux étudiants la possibilité de justifier
librement un quelconque engagement pour adhérer a une critique. Autrement
dit, I’enseignement de la philosophie congu dans une perspective historique
sous I’angle formel et méthodologique s’efforcera a tout le moins de donner
un exposé complet des doctrines, en exercant une critique, de fagon a accorder
a chaque auditeur une totale liberté doctrinale.

Fort malheureusement en R. D Congo, le cours de philosophie se
dispense toujours de fagon magistrale. Ce constat est aussi partagé par G.
Henry qui tente de justifier la méthode de cet engagement au Canada :

« (...) si le cours magistral ancienne maniere continue a garder a
[’heure actuelle une certaine place et méme une certaine faveur a
[’Université, c’est un enseignement de nature historique qui aura, croyons-
nous, la fécondité la plus grande dans la formation de [’esprit philosophique
qui s'avere le plus adéquat aux exigences de la méthode scientifique et qui,
de surcroit, assurer au mieux le respect des convictions »®.

De fait, tout en gardant a I’esprit les aspects positifs de cette méthode
de la pédagogie traditionnelle et notamment en ce qu’elle permet de gagner
du temps, pose moins de probléme ou professeur pour exposer la matiére, il
en demeure pas moins vrai qu’elle enfreint a la liberté individuelle dans la
mesure ou le savoir enseigné est souvent présenté comme irrévocable,
apodictique ne donnant aucune possibilité a 1’enseigné d’interagir, c’est-a-
dire de justifier librement son choix pour une telle ou telle doctrine.

Le deuxiéme courant entend s’opposer au premier par son refus
d’articuler la philosophie et la pédagogie. Car face aux symptomes de

I’opérationnalisation du concept de métacognition», Recherche en Education (théorie et
pratique), 10, 3-13.

® G. Hennuy, 1972, « Probléme majeur de Dinitiation a la philosophie: « cours-magistral »
ou « cours-participation » ?», in: Revue Belge de psychologie et de pédagogie, Tome
XXXIV, N°137, p. 12.
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dépérissement de I’enseignement philosophique, les tenants écartent toute
possibilité d’une didactique de la philosophie. C’est 1a précisément que surgit
surtout la question du statut scientifique d’une didactique de la philosophie.
Celle-ci surgit dans le contexte du développement général des didactiques
disciplinaires. Il s’agit d’une interrogation renouvelée et fort divergente sur la
nécessité et la possibilité d’une didactique de « I’apprentissage du philosopher »’.

C’est que M. Tozzi résume en substance lorsqu’il note:

« il s’agit donc d’expliciter les présupposés afin de clarifier le débat.
Peut-on définir didactiquement le philosopher comme une activité qui tente
de problématiser, argumenter et conceptualiser notre rapport au monde, a
autrui et a nous-mémes ? Peut-on faire le pari d 'un rapport heuristique entre
les recherches actuelles en matiere d’apprentissage scolaire d’une part, la
spécificité et les finalités de la discipline philosophique d’autre part ? Quelle
est la pertinence d’un modele qui met l’accent sur [’apprentissage de
« savoir-faire » réflexif en articulant des opérations intellectuelles a la fois
spécifiques et étroitement liées dans le mouvement d’une pensée »°.

L’auteur établit la pertinence d’une recherche didactique en
philosophie. Il tend a montrer que ces recherches ont été favorisées pour les
réformes du systeme éducatif surtout en Francois et notamment par la nature
des méthodes et contenus des programmes. Il s’agit en gros d’étudier par le
biais des réformes conséquentes les méthodes appropriées pour enseigner
cette discipline par 1’approfondissement des théories de 1’apprentissage
diiment renouvelées. Nous soutenons donc I’hypothese de M. Tozzi pour qui,
la philosophie en tant qu’une matiere enseignée doit confronter des exigences
proprement philosophiques de son champ disciplinaire aux recherches
actuelles en pédagogie et en didactique.

En revanche, M. Tozzi écarte le postulat d’identité ou simplement de
I’isomorphisme de la philosophie comme discipline de recherche et de la
philosophie comme matiére scolaire de 1’enseignement secondaire.
L’hypothése d’une didactique du philosopher part du constat: « du

" Nous empruntons cette expression de Michel Tozzi.
8 Cf. M. Tozzi, « Contribution a I’élaboration d’une didactique de 1’apprentissage du
philosopher », in: Revue frangaise de pédagogie, Vol. 103, N°1, 1993, pp. 19-31.
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dysfonctionnement entre philosopher devant un éleve et lui apprendre a
philosopher, entre [ ’enseignement philosophique du maitre et ['apprentissage
du philosopher de I’éléve »°.

C’est dans cet espace conclut M. Tozzi, qu’il semble 1égitime d’ériger
une didactique de la philosophie.

Elle doit étre une « réflexion sur les méditations entre philosopher soi-
méme et enseigner la philosophie a d’autres, [’enseigner et |’apprendre, écouter
ou lire de la philosophie et commencer a philosopher par soi-méme »*°.

La didactique de la philosophie, somme toute, serait un effort de
liquidité sur les conditions concrétes de 1’émergence d’une pensée
philosophique dans un cadre scolaire!!. Dés lors, nous considérons que le
débat sur I’existence d’une didactique de la philosophie est non seulement
révolu mais aussi n’a plus des raisons d’étre'2. Et que le statut scientifique de
cette didactique trouve son fondement au sein du champ de la didactique des
disciplines. Le probléme consisterait a construire un modéle didactique
pertinent, ¢’est-a-dire qui permettrait 1’apprentissage du philosopher adéquat
permettant aux éléves et aux auditeurs de produire un raisonnement
scientifique convenable a partir d’un exposé (cours) d’un enseignant de
philosophie. Un enseignement qui se réaliserait sur fond d’échange pour la
recherche de la vérité par rapport a sa liberté et aux conditions d’existence.

4. De ’objectif-noyau a la didactique de la philosophie

Les didacticiens de la philosophie ont émis certaines propositions pour
construire cette didactique longtemps inexistante parmi d’autres disciplines.

Pour ce faire, ils ont opté pour le concept « objectif-noyau »,
respectivement emprunté de la didactique des sciences expérimentales.

En effet, ce concept est défini par M. Tozzi comme un : « compromis
didactique entre ce qu’il faut enseigner comme étant [’essentiel de la

® Ibidem, p. 20.

10 Ibidem, p. 21.

11 Nous faisons ici allusion a I’article d’André Perrin, 1994, intitulé « Une didactique de la
philosophie est-elle possible ? », in: Cahiers philosophiques, N°60.

12 1bidem.
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philosophie (logique disciplinaire du contenu) et ce que les éleves des classes
de terminales peuvent assimiler (logique d’acquisition des apprenants)»*3.

D’ou il importe de trouver un consensus quoique défaillant au regard
de la difficult¢ de philosophes de s’accorder sur 1’objet méme de la
philosophie. C’est un consensus de la philosophie comme processus de
pensée et non comme produit de la pensée®.

De 14, il est possible a la suite de ces auteurs de dégager trois objectifs-
noyaux qui constitueront le triangle didactique du philosopher :

— étre capable de conceptualiser philosophiquement une notion;

— étre capable de problématiser philosophique une question ou une notion;

— étre capable d’argumenter philosophiquement une thése®®.

On I’aura bien compris, ces objectifs forment pour I’essentiel une maniére
spécifique de procéder un acte de philosopher, et en méme temps le noyau
disciplinaire. Ainsi, dans le cadre de I’enseignement, une attention doit étre
accordée a tous les points et, plus surtout aux éléves du secondaire (terminale).

S’agissant de la conceptualisation, I’enseignant s’efforcer a amener
les éléves a définir un concept en dégageant de fagon progressive les
¢léments abstraits a partir des images qu’il sous-entend ou recele. 1l s’agit 1a
d’une approche par métaphore. C’est précisément dans ce sens précis que la
métamorphose mythique peut bien aider les éléments a saisir certains
concepts ou certains problémes philosophiques.

Ensuite, la problématisation, en référence a la notion d’obstacle
épistémologique de G. Bachelard et élucider par Ph. Meirieu, comme étant un
objectif permettant au sujet de franchir un palier décisif de progression en
modifiant le systeme de représentation de I’apprenant, en aidant celui-ci a
accéder a un niveau supérieur de formulation ou reformulation?®.

De fait, la notion de conflit, cognitif de J. Piaget entre dans cette lignée
de la problématisation dans la mesure ou elle aide a faire émerger leurs

13 M. Tozzi, « Petit Glossaire », in: Enseigner la philosophie aujourd’hui, CRAP-Cahiers
Pédagogiques, Séminaire 1989-1990, Université¢ de Montpellier 111, p. 64.

14 M. Tozzi (et al.), Apprendre a philosopher dans les lycées d’aujourd ’hui, p. 34.

15 Ibidem, p. 35.

18 Ph. Meirieu, 1992, Apprendre... oui mais comment?, 9¢ éd., Paris: ESF, p. 187.
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représentations, a corriger les idées précongues, les connaissances ordinaires
au point a s’approprier un vrai savoir.

Enfin, la question de I’argumentation philosophique, selon les
protagonistes d’apprendre a philosopher, cette question tournent autour de
deux points essentiels:

— déterminer ce qu’est une argumentation philosophique;

— déterminer ce qui peut étre assimilable par les éléves ou ce qui peut
étre exige d’eux.

Dans le processus d’un tel apprentissage, il faut bien distinguer les
degrés: celui de I'initiation et celui de spécialisation, il s’agit donc d’adapter
I’enseignement selon le contexte propre des apprenants dans le but de faciliter
I’acquisition du savoir. Et comme la didactique a pour objectif principal de
faciliter I’organisation du savoir et la philosophie, en tant que savoir, on ne
peut lui dénier la possibilité d’une didactique appropriée.

5. La place du savoir réflexif dans la constitution du

savoir et de l'identité des apprenants
Des nombreuses études ont déja mis en évidence 'inférence de la

réflexivité a la construction du savoir et de I’identité aussi bien des
enseignants que des apprenants?’.

En effet, les échanges entre I’enseignant et les éléves doivent avoir
pour fondement de susciter une réflexion de nature a favoriser une
réappropriation positive et/ou une construction d’un nouveau savoir a partir
de savoir déja existant.

En outre, ces échanges permettent de caractériser la construction
identitaire des apprenants, a partir duquel il est possible de définir un indice
réflexif plus ou moins révélateur de I’appropriation des compétences. AuUssi
dans le contexte du cours de philosophie, la réflexivité offre un cadre
théorique sur ’appropriation de compétences et sur la proposition d’un
programme adapté.

17 Nous faisons directement allusion aux travaux de J-L. Wolf et P. Perrenoud, 2001,
Développer la pratique réflexive dans le métier d’enseignant, Paris : ESF.
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Ainsi, en étudiant la construction du portfolio dans la transformation
identitaire et de compétences des stagiaires, C. Michaud déclare : « la
réflexive est le critéere majeur de [’acquisition des compétences en formation
dans et sur l'action qu’expriment les stagiaires (...)»?® et selon Ph.
Perrenoud, la perspective réflexive devrait aider chaque éléve a prendre
confiance en soi, renforcer I’identité personnelle et collective a travers une
forme d’empowerment, de prise d’un pouvoir d’acteur et développer
I’autonomie et la capacité nécessaire pour concevoir un projet visant
’autonomie®®. Et autrement dit, la réflexivité selon Ph. Perrenoud est congue
comme étant :

« une pratique de [’apres-coup, un « retour », au sens mnémonique,
sur une action passée une action « atteinte »au sens de droit. Ce retour a une
fonction cathartique, mais il peut aussi contribuer a préparer a faire face de
maniere plus permanente a des situations semblables qui se présenteraient
dans un avenir lointain ou rapproché »%.

Du coup, elle apparait a la fois comme un dispositif permettant a la
fois de former les enseignants et d’éduquer les éléves; un dispositif
d’accompagnement et de formation.

6. Les conceptions épistémologiques des apprenants du

cours de philosophie
La formation scientifique passe par 1’acquisition de savoir et de savoir-

faire relatifs aux disciplines dont on veut bien abordées. Ainsi, il est préférable que
I’apprenant, au cours de son cursus, regoive les moyens de développer une analyse
critique sur la nature de ce qu’on lui propose comme matiére.

En effet, le probléme n’est pas tellement de statuer sur la véracité ou
I’intérét du contenu du cours de philosophie mais surtout d’aider I’éleve a
comprendre ce qu’il apprend, de forger son esprit a la critique par une remise en
question des doctrines toutes faites, érigées souvent sous forme des dogmes.

18 C. Michaud, 2010, Le Portfolio ; un en-(je) u de formation et de développement
professionnel, These de doctorat, Lyon, Université Claude Bernard, pp. 50-95.

19 Ph. Perrenoud, Apprendre a [’école a travers des projets : pourquoi ? Comment ?.

20 ph, Perrenoud, op. cit., p. 84.
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Autrement dit, sur le plan épistémologique, le cours de philosophie
doit s’efforcer de jeter des bases théoriques d’une connaissance scientifique
aux fins d’épargner 1’apprenant des connaissances naives. Car, en philosophie
comme en sciences de 1’éducation se profilent les différentes représentations
du monde et les différentes conceptions épistémologiques des apprentissages.
Ceci illustre en tout état de cause le besoin pour tout chercheur ou tout éleve
de maitriser les bases de la réflexion sur la nature de la science et en particulier
des sciences de 1’éducation et de mieux comprendre la portée de la validité
au-dela de la simple prétention de posséder le savoir.

Ceci étant, ’apprenant est invité a repérer et a maitriser le jargon
philosophique utile pour la compréhension du cours. Il devra exploiter les
connaissances didactiques et ¢épistémologiques pour guider [’action
pédagogique dans les enseignements, de concevoir et planifier des situations
d’enseignement-apprentissage en fonction des éléves et avec des référentiels
de compétence et des programmes. Et en méme temps, adopter une attitude
réflexive sur les pratiques d’enseignement en s’appuyant sur des principes
didactiques et pédagogiques ainsi que sur les recherches en éducation.

D’ou I’urgence et la nécessité d’éviter tout dogmatisme dans la fagon
de présenter la lecon philosophique et d’adopter voire d’introduire chez les
apprenants un rapport constructiviste?.

6.1. De la pédagogie traditionnelle

La pédagogie traditionnelle repose sur le modele transmissif. Elle
privilégie la relation entre 1’enseignant et le savoir au détriment de
I’apprenant qui doit tout simplement suivre la legon, I’intégrer et I’appliquer
sans interaction ou sans €échanges. Le cours est dispensé de fagcon magistrale
(exposition) de sorte que 1’enseignant considere les apprenants comme des
réservations a remplir avec le savoir??,

2L Cf. Ph. Perrenoud, « Vers des pratiques pédagogiques favorisant le transfert des acquis
scolaires hors I’école », in: Pédagogie collégiale (Québec), Vol 10, N°3, Mars 1997, pp. 5-
16.

22 Cf. J. Houssaye, 2002, Premiers pédagogues : De [’Antiquité a la Renaissance, Paris :
ESF, p. 368. 1l a développé cette méme perspective également dans son ouvrage « Pédagogie
du Monde entier », 2014, Editions Fabert. Dans cet ouvrage, J. Houssaye fait un constat
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A ce jour, cette pédagogie méme si elle est encore pratiquée, est souvent
remplacée dans une certaine maniére par 1’éducation nouvelle, destinée a
compenser les limites de la pédagogie traditionnelle notamment sur le role de
son maitre qui se limite a recenser les fautes des éléves, 1’élaboration des
classements pour faire dominer la compétition entre les apprenants.

Du coup, I’erreur n’est pas considérée comme un moyen d’apprendre
mais comme une faute a sanctionner philosophiquement la pédagogie
traditionnelle semble se fonder a la confluence des sources platonicienne (la
réminiscence), sur le thomisme (la notion de I’extériorit¢ de la forme), le
kantisme du devoir (schémes du remplissage du savoir, de la réceptivité,
’accompagnement initiatique, du privilége de la réponse sur les questions etc.)?.

Eu égard a ce qui précede, J. Houssaye s’autorise de poser des
questions suivantes : la pédagogie traditionnelle a-t-elle pour autant une
fatalit¢ ? De plus, la pédagogie traditionnelle est-elle philosophiquement
fondée ? A la premiére question I’auteur de la « pédagogie du monde entier »
répond par la négative. Car 1’école nouvelle dit-il, reste pour beaucoup, la
référence idéal et la solution du changement conclut-il, passe d’abord par la
conscience des résistances?*,

La réponse a la deuxiéme question nécessite un examen ou de retracer
les principes fondateurs de 1’éducation nouvelle.

6.2. A propos de I'éducation nouvelle

Les tenants et/ou les protagonistes de 1’éducation nouvelle ont avancé
plusieurs arguments pour légiférer la pédagogie traditionnelle. Ces arguments
convergent et se résument en quelques traits essentiels.

D’abord J. Houssaye fait le point suivant : « on ne peut évoquer la
pédagogie traditionnelle sans faire référence a l’éducation nouvelle qui en

désenchanté. Car apres avoir lutté tout au long de sa vie contre la pédagogie traditionnelle,
se rend a I’évidence de la survivance, voire de I’omniprésence de celle-ci. Mais le probléme
ne doit étre celui de 1’élimination comme 1’a-t-il pensé mais plutét de compenser les limites
par les apports nécessaires de 1’école nouvelle.

23 Cf. J. Houssaye, 2014, La pédagogie Traditionnelle. Une histoire de la pédagogie. Suivi
de petite histoire des savoirs sur [’éducation, Editions Fabert.

24 J. Houssaye, op. cit., p. 76.
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constitue le contrepoint. A condition d’éviter trois erreurs : d’abord,
[’éducation nouvelle n’est pas si nouvelle. Elle a une histoire qui s enracine
dans la maieutique ; ensuite, elle est plurielle ; enfin, elle ne succéde pas a
la pédagogie traditionnelle mais lui est contemporaine et se voit méme
supplantée par celle de nos jours »%.

Ensuite, il reléve quelques principes, objectifs que fait 1’éducation
nouvelle a la pédagogie traditionnelle:

« contre le magistrocentrisme et le culte du savoir, mettre [’éleve et
méme [’enfant au centre ; contre l’autoritarisme, promouvoir la démocratie
scolaire et la coopération ; contre la scolastique, ouvrir [’école sur la vie et
les savoirs sur leurs références sociales; contre [’intellectualisme,
promouvoir le souci du corps ; contre le privilege de ['imitation, encourager
la créativité, ... »*°.

Aussi, sur le plan philosophique, 1’éducation nouvelle a été trés
articulée et méme soutenue par plusieurs scientifiques prestigieux entre autres
J-J. Rousseau, J. Dewey, J. Piaget, D. Decroly, Pestalozzi, Cousset, A.
Ferriere etc.

Dés lors, la pédagogie nouvelle est devenue un courant de pensée
incontournable, au point d’influencer trés sensiblement les recherches
pédagogiques et didactique contemporaines. Comme on peut déja s’en
apercevoir ce courant de pensée va donner naissance a la pédagogie active, a
la conception constructiviste ou socioconstructiviste des apprenants.

7. Les théories d’apprentissage

L’enseignement, pour étre mis en ceuvre, utilise des théories
susceptibles de favoriser les apprentissages c¢’est-a-dire la transmission et
I’acquisition des savoirs dans le processus d’enseignement-apprentissage.

7.1. Le behaviorisme
Ce courant de la psychologie a été utilisé pour la premiére fois par J-
B. Watson en 1913, se base sur le comportement objectivement observable

25 |bidem.
26 |bidem, pp. 100-105.
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entend définir D’apprentissage comme ¢étant une modification du
comportement résultant de la conséquence d’un entrailnement particulier.

Entre temps, dans les sillages de J-B. Watson, B-F. Skinner développera
le concept de « conditionnement » qui a été initié par E. Thorndike, mais s’est
efforcé de distinguer du conditionnement pavlovien ou classique.

Dans le conditionnement classique en effet, il y a un stimulus
conditionné qui est associ¢é a un stimulus inconditionnel. Il s’agit d’un
comportement qui correspond nettement a une réaction que le sujet ne
contrdle pas et n’est pas non plus le résultat d’un apprentissage du nouveau
comportement.

Ainsi, suite aux multiples expériences menées par Skinner, la réponse
n’est pas une réaction automatique de 1’organisme, car celle-ci est déclenchée
par le sujet.

Plus Tard, les travaux de Skinner ont ét¢ adaptés aux situations
d’apprentissage et auront pour effet positif de produire le modele de 1’enseignement
programmé. Ce modele se caractérise par quelques traits significatifs:

— La lecon a enseigner est découpée ou stratifiée en une série
d’¢éléments courts pour favoriser un renforcement rapide.

— Le contenu part du simple vers le plus compliqué, c’est-a-dire
I’enseignement s’opére de facon graduelle dans le but de favoriser un
apprentissage sans erreur

— Le contenu de ’enseignement se présente sous forme linéaire et
chaque apprenant s’autorise a apprendre a son propre rythme. Il s’agit en fait,
d’une forme d’individualisation de I’enseignement

— On y décéle dans ce modeéle les renforcements positifs car lorsque la
réponse a fournir et le renforcement est bref, on y arrive a une meilleure
performance finale.

En somme, les formes d’enseignement basées sur le behaviorisme partent
de I’idée que I’apprentissage se fait par le truchement d’un enseignement.

7.2. Le cognitivisme
En se basant sur son étymologie, le terme « cognition » stipule
connaissance dans le sens de processus et du produit. La perspective
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cognitiviste privilégie donc I’étude du fonctionnement de I’intelligence de
I’origine de nos connaissances ainsi que des stratégies utilisées pour
assimiler, retenir et réinvestir les connaissances. Elle s’intéresse spécialement
a la perception, le traitement de la mémoire, le langage en rapport avec le
fonctionnement du cerveau.

Cela indique clairement que le cognitivisme est une théorie de
I’apprentissage qui s’inspire du mod¢le de fonctionnement de 1’ordinateur afin
d’expliquer comment la mémoire recueille, traite et emmagasine, repere les
nouvelles informations. C’est dans ce sens précis qu’on considere les processus
mentaux comme responsables de cette succession d’étapes de traitement.

C’est dans ce sens que Tardif va développer un modele
d’apprentissage fondé sur I’importance de 1’appropriation graduelle et
nettement effective des stratégies cognitives?’.

Enfin, les différentes articulations de ce modéle montrent que le rdle de
’enseignement reste celui de concepteur, entraineur, médiateur, motivation.

7.3. Le constructivisme

Le constructivisme est une théorie de I’apprentissage iSsu entre autres des
travaux de J. Piaget pour qui un individu confronté a une situation donnée, mobilise
un certain nombre de structures cognitives qu’il appelle schémes opératoires.

21 Cf. ). Tardif, 1999, Le transfert des apprentissages, Les éditions Logiques. Pour cet auteur,
le transfert des apprentissages constitue un mécanisme cognitif de premier plan pour I'étre
humain. Les connaissances et les compétences qu'il acquiert dans une situation donnée lui
permettent d'en affronter de nouvelles. Le processus d'apprentissage servira a développer la
transférabilité des connaissances et des compétences et ne se limitera pas a une accumulation
de celles-ci. Dans Le transfert..., Jacques Tardif présente un modéle de la dynamique du
transfert des apprentissages. Il analyse les éléments qui composent ce processus et précise les
stratégies que peuvent déployer les individus pour le rendre efficient. Autrement dit, 'auteur
suggere des interventions pédagogiques qui axent l'enseignement sur le transfert des
apprentissages. Ceux et celles qui souhaitent améliorer la qualité et l'efficacité de
l'enseignement et de la formation trouveront dans cet ouvrage un modele prometteur. On peut
aussi consulter I’ouvrage de J. Tardif (et al.), 2017, Organiser la formation a partir des
compétences . Un pari gagnant pour l'apprentissage dans le supérieur, De Boeck Supérieur,
ou il illustre des avancées conceptuelles et opérationnelles, et fait aussi des constats dans la
mise en ceuvre de programmes axés sur le développement de compétences dans
I’enseignement supérieur et la formation d’adultes.
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De fait, le constructivisme est fondé sur I’idée que la connaissance est
construite par I’apprenant sur la base d’une activité mentale. Celui-Ci est ainsi
considéré comme les organismes actifs a la recherche du sens des significatifs.

Le constructivisme est aussi fondé sur I’hypotheése selon laquelle, en
réfléchissant sur nos expériences nous construisons notre propre vision du
monde dans lequel nous vivons. Autrement dit, chacun de nous produit ses
propres « reégles » et « modeles mentaux » que nous utilisons pour donner un
sens a nos expeériences.

Apprendre dans cette optique devient simplement un processus
d’ajustement de nos modeles mentaux pour nous adapter aux nouvelles
expériences. Entre temps, il importe de souligner selon J. Piaget, que
I’apprentissage (la sophistication) des schémes opératoires se réalise a travers
deux processus complémentaires, a savoir 1’assimilation (qui est une incorporation
des informations de I’environnement au sein de la structure cognitive de I’'individu)
et ’accommodation (qui modifie la structure cognitive de I’individu aux fins d’y
incorporer les nouveaux éléments de 1’expérience.

C’est a ce niveau qu’intervient, selon J. Piaget, ce qu’il nomme
« conflit cognitif », car I’assimilation introduit une perturbation au sein des
structures cognitives de l’individu et I’accommodation va réguler afin
d’arriver a une nouvelle forme d’équilibre.

7.4. Le socio-constructivisme

Tout en prenant ses ancrages dans le constructivisme, le
socioconstructivisme comme théorie d’apprentissage met I’accent sur le role
des interactions sociales multiples dans la construction des savoirs. En
d’autres termes ce courant socioconstructiviste tire ses origines du
constructivisme de J. Piaget. En effet, le socioconstructivisme a été¢ développé par
Lev Vygotski qui a nettement mis en relief les insuffisances du constructivisme et
notamment sur le réle joué par les variables sociales, les limites dans 1’explication
de la résolution de problémes et la structuration de 1’ordre.

Les recherches de Lev Vygotski seront prolongées par celles de
Brown et Campione qui ont respectivement mis 1’accent sur I’aspect culturel
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des savoirs sur fond des échanges. Ainsi, pour ces auteurs, la culture est
percue comme filtre socio-cognitif qui permet de donner du sens a la réalité.

Sous cet angle aussi, Perret Clermont, Doise et Mugny ont étudié le
role des interactions sociales entre pairs dans le développement de
I’intelligence dans une optique structuraliste de J. Piaget. Ils sont parvenus a
démontrer le réle du conflit sociocognitif dans le cadre des apprentissages
mais se sont écartés de la perspective de J. Piaget?,

8. Le role de I’enseignement de philosophie

Apres une lecture minutieuse d” « Ethique a Nicomaque » d’Aristote,
il y a lieu de relever que cet auteur propose une théorie des vertus qu’il
souhaite que I’homme puisse avoir au départ. Il s’agit concrétement des
facultés naturelles, ¢’est-a-dire de bonnes habitudes intellectuelles ou morales
que I’homme acquiert par répétitions, et adaptation de telle sorte qu’elles
deviennent plus spontanées et plus naturelles au point de rendre 1’agir moins
difficile et bien plus agréable

En effet, ces propos d’ Aristote restent valables pour les enseignements
de la philosophie aujourd’hui. Ils doivent développer aux mieux des capacités
des goits, des compétences chez les apprenants. Pour ce faire, ils doivent
aussi développer le sens de 1’observation pour connaitre et méme comprendre
les besoins des éléves. Ceci est d’autant plus important car un bon nombre
d’enseignants de philosophie ont tendance a proposer :

« des approches qui leur sont naturelles, et n’imaginent pas d’en
utiliser d’autres. 1l faut donc former les stagiaires a découvrir différents
acces (visuels, auditifs,..), leur offrir une palette de choix afin qu’ils puissent
s’adapter a leurs différents éléves »%.

Selon cette chercheuse, le role du didacticien est de conduire les
jeunes enseignants a découvrir les disponibilités et les gotits de leurs éleves.

28 J. Piaget, cité par F-N. Markevitch, 2016, Quelles compétences pour un cours de
philosophie de [’enseignement secondaire?, Suisse, Université de Fribourg; Jean-Paul
Deshiens, 1968, Introduction a un examen philosophique de la psychologie de I'intelligence
chez Jean Piaget, Presses de 1'Université Laval.

2 |bidem.
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Parlant ainsi de La raison pratique, Aristote comme E. Kant voulaient aussi insinuer
I’idée de bonne habitude qui doit s’exprimer dans un lieu et dans un contexte précis
et unique dans lesquels I’homme doit s’adapter et bien les comprendre.

On pourrait méme aller plus loin pour dire que « la raison pratique n’est
pas celle de I'universel et 1’abstrait que les universités développent chez les
philosophes mais celle de la condition concréte et particuliére de 1’enseignement
devant laquelle les jeunes professeurs sont parfois démunies=C.

En somme, le role de I’enseignant de philosophie se résume selon
N-F. Markevitch:

« non seulement offrir a l’éleve une question pour la comprendre et
pour partager avec lui. Cet horizon nouveau de pensée mais il peut et lui en
donner [’envie ainsi que la confiance qu’il en est capable, la conviction que
[’effort vaut la peine d’étre fait et que c’est fascinant. Il doit révéler son
intention de mise en ordre du monde, une intention intellectuelle de résister

tant aux émotions qu’aux opinions »3L,

9. Les méthodes philosophiques

La philosophie ou mieux I’exercice philosophique tire son essence
dans I’invention des concepts. Elle crée des concepts abstraits qu’elle cherche
de les manipuler au moyen des représentations qui ne sont extraites
directement du réel en tant que tel®2. A ce sujet G. Deleuze écrit:

« la philosophie consiste toujours a inventer des concepts (...). Elle a
une fonction qui reste parfaitement actuelle, créer des concepts (...). Le
concept, c¢’est ce qui empéche la pensée d’étre une simple opinion, un avis,
une discussion, un bavardage »*.

Pour manier et organiser les concepts, la philosophie utilise un
raisonnement rigoureux dans lequel I'enchainement logique joue un rdle
prépondérant. Ainsi, pratiquer la méthode philosophique revient, a conduire

%0 1bidem.

31 1bidem.

32 A propos de la méthode en philosophie, nous nous inspirons de J. Russ, 1992, Les méthodes
en philosophie, Paris: Armand Colin.

3 G. Deleuze, cité par J. Russ, op. cit., p. 14.
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saraison et sa pensée au moyen de quelques régles fondamentales. Autrement
dit, I’exercice philosophique est :

« un exercice: une activité réglée, ordonnée et complexe, ayant pour
fin un développement et une formation, et reposant sur un certain nombre de
régles ou de convictions (...) »*.

Mais dans le systeme actuel d’enseignement de philosophie surtout en
R.D.C, les enseignants peu formés ou bien formés, mais manquent des
aptitudes pédagogiques pour conduire cet enseignement par rapport aux
référentiels du programme du programme. Car la plupart se limitent a
présenter les doctrines philosophiques, a les expliquer avec des commentaires
contextualisés, a tel enseigne qu’on pourrait se demander si vraiment les
¢leves tirent un grand avantage. Au contraire, les éléves souffrent et
continueront a souffrir des lacunes dans cette panoplie de doctrines en raison
des procédés utilisés par les enseignants. C’est ce que J. Russ déplore
lorsqu’elle écrit :

« placé en face d’un modele, d’un paradigme théorique, dont il ne
saisit pas les regles de réalisation, il demeure, en effet, passif devant
[’exemple développé. Sa lecture ne le questionne pas en profondeur et il reste
des lors, voué a I’empirisme et au régne du hasard, mauvais conseiller dans
la théorie comme dans la pratique. Dominé par des éléments qu’il ne saurait
maitriser, |’étudiant est ainsi impuissant et incertain devant les régles de
[’exercice philosophique »*°.

Comme on le voit, la plupart des lacunes dont souffrent les éléves et les
difficultés qu’ils ont pour atteindre le niveau requis (référentiel) par le
programme, trouvent leur origine dans une large mesure dans la méthodologie®.

3 F-N. Markevitch, op. cit., p. 30.

% J. Russ, op. cit., p. 12.

% La méthode comme I’indique briévement J. Russ est une route, un chemin vers un ensemble
de démarches raisonnées et rationnelles permettant de parvenir a un but. Et la régle, selon
elle toujours, désigne une formule prescriptive indiquant la voie a suivre pour atteindre une
certaine fin, une norme directive prescrivant comment s’y prendre pour parvenir a un résultat.
Dans cette optique, la régle et obligation, si I’on recherche un certain résultat si I’on obéit a
une visée déterminée en fonction d’un but défini.
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Au demeurant, le fondement réel et spécifique de la méthode
philosophique se fonde sur la régle d’établissement de la problématique. Il
s’agit en clair, d’une démarche et d’une construction qui est susceptible de
permettre un cheminement organisé de la pensée et devant aboutir sur objectif
de recherche précis et adapté.

On peut donc regrouper I’ensemble des démarches philosophiques en
deux groupes qui sont d’ailleurs complémentaires :

— Les démarches générales : analyse, synthése, ordre etc.

— La démarche spécifiquement philosophique : problématique ou
questionnement.

De fait, ces démarches n’ont d’une vraie signification qu’a travers
I’acte de la réflexion philosophique. C’est 1a, le plus méme de la démarche
réflexive qui consiste a un cheminement des objets extérieurs vers le sujet
pensant d’un acte de retour sur soi.

Aussi pour bien mener un exercice philosophique, on devra bien
identifier le probléme, le questionnement, 1’enjeu, le plan, ...qui constituent
a proprement parler les quatre éléments de la problématique philosophique.

Nous pouvons donc, a la suite de J. Russ, récapituler les regles
essentielles de la méthode en philosophie comme suit:

— Produire des définitions destinées a identifier des concepts majeurs;

— Analyser et décomposer tout énoncé en identifiant ses éléments;

— Etablir des médiations conceptuelles et des relations;

— Opérer en tout exercice philosophique avec une idée directrice
apportant une unité fondamentale. Faire jouer la dynamique interne des concepts;

— Procéder selon 1I’ordre rationnel;

— Ob¢ir a la régle du questionnement, mettre tout intitulé en interrogation;

— Problématiser en remontant des questions jusqu’au probléme fondamental;

— Mettre en jeu une activité réflexive en allant de I’objet au sujet®”.

Pour dire autrement, la stratégie d’enseignement-apprentissage de la
philosophie consiste d’abord a comprendre et révéler les problémes essentiels
par le texte et chercher a leur mise en valeur sous I’angle unitaire.

37J. Russ, op. cit., p. 21.
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On l’aura compris, une bonne articulation de ces procédés
méthodologiques exige a la fois une bonne formation d’enseignants et en
retour, la motivation des éléves.

10. De la formation des enseignants

La formation des enseignants vise a doter ces derniers des
connaissances et des compétences nécessaires dans le but de leur permettre
d’exercer leur métier dans les conditions acceptables.

Il importe cependant de souligner que le métier d’enseignant ne
s’improvise pas. Il requiert de toute évidence, une formation de qualité qui
doit méler apprentissage des savoirs et du savoir-faire d’une part et, une
formation éprouvée au fil du temps (pendant toute la durée de la formation)
aux fins de faire face aux différents changements successifs, aux défis
auxquels les sociétés contemporaines.

C’est dans cet ordre que le pays comme la Finlande a adopté le modéle
dit « simultané» ou I’on met ’accent sur 1’alternance de formations
disciplinaires et professionnelles. Dans ce mod¢le, la décision de devenir
enseignant est prise en temps utile et le volet pratique occupe une place de
choix dans la formation.

Entre temps, certains chercheurs, comme Ph. Perrenoud, mettent ainsi
’accent sur la formation continue qui, constitue selon eux ’un des vecteurs
privilégiés de la professionnalisation du métier de I’enseignant®®. Mais dans
tout le cas, un accompagnement durant la phase d’insertion s’avere
indispensable pour allier a la fois la théorie et la pratique et espérer ainsi de
réussir. Il s’agira aussi de développer les compétences sociales des
enseignants de fagon a les aider a assurer les situations conflictuelles.

38 On peut lire avec intérét I’article de Ph. Perrenoud, 1994, intitulé « La formation continue
comme vecteur de professionnalisation du métier de [’enseignant » (en ligne), Faculté de
Psychologie et des Sciences de 1’Education, Université de Genéve.
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11. L’enseignement philosophique et le matériel didactique

Par matériel didactique, on entend généralement un ensemble des moyens
et ressources susceptibles de faciliter I’enseignement et 1’apprentissage.

De fagon pratique, le matériel didactique facilite 1’acquisition des
concepts, 1’habilité des attitudes ou dextérités. Selon Dumas, le matériel
didactique est une aide visuelle ou audiovisuelle ; il s’agit de tout document
destiné a illustrer un enseignement ou étre commenté en direct par
I’enseignant, le formateur ou I’animateur. Cet auteur semble réduire le
matériel selon un usage traditionnel encore en vigueur dans I’enseignement
d’histoire en RD Congo®°.

De son coté, R. Legendre définit le matériel didactique comme étant
un ensemble des supports pédagogiques (manuels, appareils, objets,
documents, cartes didacticiels, matériel audio-visuel et de laboratoire etc.).

D’une part, ’enseignement de 1’agent et de 1’autre I’apprentissage du
sujet. En effet, dans la perspective de cet auteur, ces supports sont en général
classés en matériel d’enseignement et en matériel d’apprentissage (matériel
d’activités individuelles, matériel d’usage collectif)®.

Entre temps, dans un ouvrage collectif intitulé :

« Le matériel didactique et pédagogique : soutien a [’appropriation
ou déterminant de l’intervention éducative » Bédard, Johanne (et al) situent
le matériel didactique et pédagogique a la confluence des interactions qui
s’instaurent entre |’enseignant, 1’éléve et les objets d apprentissages »*..

De plus, ce rapport est d’autant plus crucial qu’il conduit la section et
les modalités d’utilisation, tout en affectant les contextes d’enseignement-
apprentissage*?. Nous retiendrons pour I’essentiel que les outils ou mieux les
matériels didactiques jouent un role important dans le processus
d’enseignement-apprentissage qu’il convient d’¢lucider.

3 Cf. L. Ekanga Lokoka, 2010-2011, L enseignement d’histoire a [’école secondaire en
République Démocratique du Congo. Intentions d 'une réforme et pratiques de terrain, Thése
de doctorat, ULB, p. 129.

40 R. Legendre, cité par L. Ekanga Lokoka, op. cit., p. 129.

41 Cf. J. Bédard (et al.), op. cit.

42 Ibidem.

30



11.1. La fonction du matériel didactique

Plusieurs études ont suffisamment mis en lumiére le role ou mieux la
fonction que jouent les outils dans le processus d’enseignement-
apprentissage*® et pour Schneuwly, par exemple, enseigner consiste a
transformer des modes de penser et de parler, de faire a 1’aide d’outils
sémantiques ; il peut s’agir des textes, schémas, exercices, une pensée
symbolique etc.*

En se constituant comme signes, ces outils offrent non seulement des
significations propres mais aussi donnent une configuration spécifique au
processus d’enseignement qui, en méme temps expliquent la transformation
des modes de penser, d’agir ou de parler. Ceci nous incite a confirmer 1’idée
selon laquelle 1’idée transformatrice des outils d’enseignement agit non
seulement sur les objets auxquels ils s’appliquent mais sur ceux qui I’utilisent.
C’est ce que P. Rabardel élucide lorsqu’il dit que I’outil définit
I’enseignement puisqu’il propose une certaine présentation de 1’objet a
enseigner, ce qui agit sur I’activité d’appropriation des utilisateurs, qui agit
en retour sur la transformation de I’outil®.

En effet, ce qui nous intéresse de plus dans ces recherches c’est surtout
la distinction opérée par Plane et B. Schneuwly, entre outils du sens strict et
outils au sens large. Selon ces auteurs, les outils au sens strict impliquent un
certain dispositif matériel indépendant d’une pratique telle que le tableau noir,
le livre, I’outil informatique, le cahier, etc. les outils au sens large consistent,
se rangent sous l’angle des pratiques stabilisées, transmises, Sans un
quelconque support matériel stable.

43 B. Schneuwly, 2013, Didactique en construction, constructions des didactiques, Bruxelles : De Boeck.
4 B. Schneuwly, Les outils de [’enseignement : un essai didactique, Repéres, 22, 19-38, cité
par Lucia Graca et Alvares Pereira, « Le role des outils didactiques dans la construction de
l’objet enseigné : le cas d’une séquence didactique du texte d’opinion », Travail et
transformation en éducation, en ligne, 3/2009 mis en ligne le 18 Décembre 2000 et consulté
le 04 Juin 2017. Url: http://tfe-revues-org/839.

4 Cf. P. Rabardel, « Activités avec instruments et dynamique cognitive du sujet », in: C.
Moro, B. Schneuwly & M. Brossard (dirs.), Outils et signes : perspectives actuelles de la
théorie de Vygotski, Berne, 1997, pp. 35-49.
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Dans la pratique, on constate que les moyens d’enseignement
intégrant les deux groupes d’outils*®. En philosophie en revanche, il y a lieu
de parler des outils au sens large dans la mesure ou I’enseignement de
philosophie se préte mieux aux dialogues, aux discussions ou aux échanges
pour aider I’apprenant non seulement a faire une réappropriation de la mati¢re
mais aussi a construire une pensée propre, une pensée autonome et critique.

11.2. Matériel didactique et ’enseignement de philosophie

En nous appuyant sur la Revue de la littérature de cette didactique de
la philosophie, nous observons déja une profusion des recherches pour tenter
de définir une didactique de I’apprentissage du philosopher avec les enfants
et les adolescents. Ces recherches s’inscrivent globalement dans le sens d’une
redéfinition de 1’enfance dans I’histoire individuelle et collective dans un
monde soumis aux divers changements. Ainsi, pour maximiser une chance
de réussite, elles doivent se fonder a la fois sur une meilleure connaissance
des potentialités cognitives des enfants et, sur les nouvelles conceptions du
processus d’enseignement-apprentissage.

Pour ce faire, les professeurs de philosophie ont congu diversement
des outils didactiques pour faciliter cet enseignement:

a) Le livre comme matériel didactique

Dans ses recherches sur les fonctions du manuel scolaire, Diakite
s’exprime en Ces termes:

« (...) il aide I’éleve a savoir un certain nombre de choses essentielles
a les comprendre et a étre capable de les appliquer, d’évaluer son travail,
d’apprendre les connaissances acquises et inventer »*'.

En effet, ces fonctions selon cet auteur peuvent étre examinées sous

deux angles : d’abord, du point de vue des objectifs généraux des programmes

% On peut consulter avec I’article de, M. Wirthner & B. Schneuwly, « Variabilité et
contrainte dans la construction des significations d’'un objet d’enseignement : ’effet d’un
outil pour enseigner le résumé d’'un texte informatif », in: C. Moro & Hickmann (éds.), 2004,
Situation éducatif et signification, Bruxelles: De Boeck Université, pp. 107-133.

47 Diakite, cité par L. Ekanga Lokoka, op. cit., p. 131.
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d’études. Sous cet angle, le manuel scolaire assume les fonctions
scientifiques, pédagogique et institutionnelle ; ensuite, du point de vue de
fonctionnement pédagogique, le manuel scolaire remplit les fonctions
d’information, de structuration, d’organisation, d’apprentissage, de
compréhension et de recherche de 1’information.

Plus concrétement, le manuel scolaire offre a I’éléve le contenu du
programme suivant une progression bien définie sous forme de lecons ou de
séquences. Il se préte a 1’usage a la fois collectif (en classe sous la direction
de I’enseignant) et individuel (a la maison).

A coté de ces fonctions, le manuel scolaire revét aussi plusieurs statuts
et notamment le statut d’un produit de communication, d’un support des
communications scolaires, un vecteur idéologique et culturel ou encore un
instrument pédagogique*®. Mais pour étre qualifié comme tel, le livre ou le
manuel scolaire doit étre analysé¢ avec 1’aide et sous l’orientation d’un
professeur, sur base de certaines régles pour soutenir 1’apprentissage.
Autrement dit, pour résoudre a ce veeu, le livre doit étre communicatif, avoir
une structure cohérente, permettre a 1’éléve de vérifier et de mettre en place
des connaissances acquises.

En revanche, nous n’ignorons pas les nuances des différences entre le
livre scolaire et le manuel scolaire, car ils ne peuvent étre pris pour
synonymes. Le premier n’est pas en réalit¢ un manuel dans la mesure ou il
s’adresse a tous les éléves de toutes les classes, toutes les sections. Il s’adresse
aussi a tous les enseignants et s’étale sur plusieurs années de la scolarité. C’est
le cas du Dictionnaire, d’un Atlas, les résumés aide-mémoire etc. Le second
(manuel scolaire) expose les savoirs d’une discipline donnée a un niveau bien
déterminé et correspond a un cours s’adresse en fait, a une classe.

Dans la présente étude, nous dépassons cette dichotomie établie par
Choppin, Stray et méme B. Rey*®. Car nous considérons globalement un livre

% Pour plus de détail sur cette question du matériel didactique et précisément du manuel
scolaire. On peut, en plus, se référer aux études et recherches menées par L. Ekanga Lokoka,
op. cit., pp. 129-137.

49 Ces auteurs considérent un manuel scolaire comme un livre destiné a un niveau donné de
I’établissement scolaire pour donner une version pédagogique et didactique des
connaissances d’un domaine précis.
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comme support, un outil pouvant aider aussi bien I’enseignant que
I’apprenant dans I’acquisition d’une connaissance susceptible de soutenir le
processus d’enseignement-apprentissage.

De plus, lorsqu’on cherche a définir une politique éducationnelle pour
promouvoir la culture et les connaissances. Cette différence (livre scolaire-
manuel scolaire) ne fait pas sentir. Car, ils visent a part égale le renforcement des
capacités de conceptions et de création. Ils sont en somme, des supports des
connaissances nécessaires pour la société et enfin I’image méme de la société.

Sur le plan philosophique, les livres ou les écrits constituent des
matériels didactiques non négligeables sinon, de premier ordre. Ils ont permis
de consigner les réflexions, les systémes des représentations du monde depuis
I’antiquité grecque, le Moyen-Age, en passant par les Temps Modernes et
I'Epoque Contemporaine. Les livres sont des textes culturels de référence que les
enseignants et les éléves se servent pour alimenter les discussions. Ils permettent
a tout le moins, de prendre distance avec certaines idées toutes faites.

En République Démocratique du Congo malheureusement, il n’y a pas
véritablement une proportion des livres permettant un vrai débat des idées,
car la philosophie étant considérée dans une large mesure comme 1’apanage
des religieux prétres. Et ceux-ci ayant développé 1’idée de la philosophie
comme servante de ma théologie, comprend bien que la philosophie a cessé
d’étre une réflexion critique au profit du développement des dogmes des
églises. Les livres ou le livre d’initiation a la philosophie a été rédigée par les
religieux. On ne peut s’étonner que certains courants philosophiques soient
diabolisés tels que la laicité, I’athéisme, 1’existentialisme, etc.

Il est vrai, pour sortir du carcan des idées regues, certains auteurs ont
proposé des canaux d’enseignement de la philosophie sur base des figures de
proues de la philosophie, sur base des textes. Il s’agit d’éclairer
philosophiquement les idées des enfants a la lumicre de certains philosophes,
comme la maieutique socratique fondée sur le dialogue, peut conduire de facon
décisive le raisonnement des enfants, I’explicitation de leurs idées, dans la
reformulation, la vérification, les accords ou désaccords des arguments produits.

On peut aussi apprendre progressivement a raisonner en se servant des
1dées d’ Aristote par la pratique de la dialectique dans 1’échange. On peut enfin
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s’appuyer sur les travaux de Lipoman-qui, & son tour prend en compte la
psychologie du développement de J. Piaget et les méthodes actives de J.
Dewey-qui a mis en marche un matériel didactique pour les éléves et les
maitres en se servant des livres (roman), et relever certaines questions
essentielles auxquelles les enfants se posent a partir des textes et, les
soumettre a la discussion sous 1’eeil vigilant du maitre. Il s’agit de favoriser
chez les enfants I’émergence d’une pensée d’excellence qui se veut avant tout

critique, autocorrective, créative et intentionnée®.

b) Le matériel didactique audiovisuel

Depuis le développement des technologies de I'information et de la
communication, le matériel audio-visuel constitue dans les pays développés un
support pédagogique non négligeable dans processus d’enseignement-apprentissage

En République Démocratique du Congo par contre, 1'usage des
supports audio-visuels reste trés marginalis¢é méme dans les grandes villes.
Dans les écoles de I’intérieur, ce type des supports sont inexistants.

Pourtant, les recherches didactiques aujourd’hui mettent en relief
I’importance des matériels audiovisuels aussi bien chez les enseignants que
chez les apprenants. Car 1’enseignant dispose une certaine liberté d’organiser
cette expérience collective pour transmettre un savoir d’enseignant.

Mais pour réussir sa legon avec les supports audio-visuels,
I’enseignant doit conjuguer des efforts pour la recherche des matériels
adéquats. Il doit aussi organiser des méthodes en fonctions du programme
scolaire, des conditions techniques convenables avec une maitrise parfaite de
la technologie. Aux c6tés des apprenants, ces supports exigent la motivation,
I’intérét, I’attention pour suivre le déroulement de la legon.

En philosophie, I’enseignement audio-visuel peut se donner a I’aide
des projections fixes ou mobiles (films), histoires commentées et élucidées
par I’enseignant. Les supports audio-visuels éveillent chez les éléves de nombreuses
réactions cognitives et psychologiques nouvelles auxquelles 1’enseignant doit étre
attentif pour encadrer et guider les réflexions. En outre, ces supports alimentaires

0'N. Lipman, 1995, 4 [’école de la pensée, Traduction, Bruxelles : De Boeck.
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n’ouvrent pas seulement les discussions mais aussi ils ouvrent I’esprit a la critique, a
une remise en question des images ainsi visionnées°L.

Dans tout le cas, les tenants de la didactique de la philosophie en
s’appuyant sur les théories pédagogiques et didactiques contemporaines
considérent sans détour, que le film (comme support audio-visuel) contribue
a clarifier et simplement les informations ou accentuer certains détails moins
apercus. Un film peut aussi offrir aux enfants une expérience authentique qui
ne peut se faire dans un contexte extra didactique et susceptible a tout le moins
de faciliter I’apprentissage, crée une atmosphere positive.

Enfin, d’autres chercheurs affirment que le film est un facteur de
motivation dans le processus d’enseignement-apprentissage ; il stimule
I’imagination, la curiosité et la participation des enfants dans la classe, car il
peut étre une base riche pour la discussion orale en classe.

¢) L’environnement comme support d’enseignement

Dans D’apprentissage de philosopher, le contexte environnemental
peut jouer un role important. I peut offrir les conditions propices au processus de
I’enseignement-apprentissage. L’environnement adéquat permet une meilleure
observation, ou une expérience dans I’acquisition de certaines matieres.

11 complete les limites des cours magistraux en vertu de leur caractere abstrait.

d) Le mythe comme support de I’enseignement de philosophie

Dans son livre d’ « Anthropologie structurale », C. Levi-Strauss
définit le mythe comme récit caractérisé des sociétés primitives et archaiques
ayant des fonctions sociales et culturelles précises.

Le mythe assure la cohésion d’un peuple et lui fournit des modeles
explicatifs et normatifs et en méme temps, il structure I’imaginaire collectif®?,

\

une approche définitionnelle a laquelle M. Mauss, dans « Manuel

51 Aujourd’hui, les multimédias font partis des supports audio-visuels (texte, son, images
fixes, animées, programmes informatiques dont la structure et 1’accés comporte en logiciel
d’interactivité).

52 C. Levi-Strauss, 1973, Anthropologie structurale, Paris : Plon.
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d’Ethnographie » partage totalement®3, Prenant également part a ce débat, R.
Barthes apporte un éclairage et déclare que le mythe est un récit imaginaire
¢laboré en vue d’exprimer de fagon imagée ce qui ne se laisse pas totalement
énoncer de fagon conceptuelle ou plus exactement, cherche a faciliter la
compréhension d’une théorie que son abstraction rend malaisée a saisir. A
titre illustratif, nous pouvons citer : le mythe d’ER (Rep. X), de I’attelage ailé
(Phedre), I’allégorie de la caverne (Rép. VII) chez Platon, ou le mythe de
Surhomme de 1'Eternel retour chez F. Nietzsche, etc.

Du point de vue de ces auteurs, le mythe est un support, un outil
pouvant servir a I’apprentissage de la philosophie qui se préte a I’imagination
ou au symbolisme. Mais, comme tout enseignant, (formateur) porte souvent
la marque du systéme éducatif, nous pensons utile de jeter un regard sur le
systéme éducatif congolais en rapport avec 1’enseignement de philosophie.

Conclusion

Au dela des critiques, des tergiversations ou tout simplement du refus
d’accepter I’existence de la didactique, cette recherche a le mérite de recadrer le
débat, en mettant en relief les arguments qui fondent cette didactique tout en
indiquant les procédés pour faciliter le processus d’enseignement-apprentissage.
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‘LITERATURA’ - O RELECTURA A
CONCEPTULUI

Prof. univ. dr. habil. Raluca Felicia TOMA
Universitatea ,,Valahia” din Targoviste
Asist. univ. dr. Marinusa CONSTANTIN
Universitatea ,,Valahia” din Targoviste
Unversitatea Politehnica din Bucuresti

In articolul de fatd, propunem o abordare teoretico-didactici a
conceptului complex de literatura, prin descrierea procedurilor operationale
subordonate ei in teoria literara. Avem in vedere elemente definitorii ale
textului literar, privit ca paradigma a comunicarii, pe de o parte, si ca obiect
didactic, respectiv ca o modalitate de dezvoltare a creativitatii si gandirii
critice a elevilor, pe de alta parte.

1. ‘Literatura’ — polivalenta unui concept
Este de domeniul evidentei faptul ca literatura reprezinta un domeniu
vast, care, indiferent de perioada culturald a dezvoltarii sale, a generat diverse
opinii complementare, ce au condus la codificarea a numeroase grile de
intepretare a beletristicii, incadrate in sfera generala a stiintelor textului.
In acest caz, amintin doua dintre acceptiunile conceptului ‘literatura’:
»un set particular de discursuri, diferite de cele stiintifice, religioase
etc., printr-o trasatura a «literaritatii»”;
» | literatura e arta si implica, in general, adeziunea la anumite norme de
valorizare, diferentiindu-se de paraliteraturd sau literatura de masa™.
Trasaturile generale ale literaturii, privitd ca act de comunicare

subiectiva, sunt receptarea ei ca: a) discurs particular, prin manifestarea

1 A se citi, pe larg, discutia la Mihaela Morariu, 2016, p. 108.
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literaritatii — conceptul de ‘literaritate’ s-a impus ca parametru fundamental
in orice analiza literara, reprezentand ,,ceea ce face specificitatea textului
literar”? si b) artd, raportati la un sistem de valori.

Considerand literatura un tip de discurs si tinand cont de ,,dispersarea
ireductibilid a discursurilor «literarey»”®, Dominique Maingueneau afirma ci
discursul literar ,,este o eticheta care nu desemneaza o unitate stabild, ci
permite gruparea unui ansamblu de fenomene care apartin unor epoci §i
societdti foarte diferite™.

De aici, reiese ca literatura este un concept a carui definire si
interpretare depind de modelele culturale — distincte, evident — de la o epoca
la alta. Cu alte cuvinte, analiza fenomenului literar este, in esenta, o analiza a
variatiilor istorice ale termenului si a contextelor culturale (ideologice)® in
care au fost create aceste definitii ale literaturii.

Amintim, inainte de toate, definitia codificatd de Platon®, preluati,
ulterior, de disciplolul acestuia, Artistotel, in cunoscutul tratat de poetica, in
care literatura este mimesis, imitatie; astfel, textul este mijlocul prin care
realul (adevirul) este oglindit intr-o , formd frumoasd’™, constituind un ,,gen
de discurs®. De asemenea, reflectiile aristotelice evidentiazi faptul ci ,,sursa
normelor literare este traditia™.

Epoca romanticad intepreteaza literatura prin prisma conceptelor de
subiectivitate, natura umana, imitare a realitatii, sensibilitate, originalitate
si spontaneitate, fantezie creatoare, fantastic. Astfel, in viziune romantica,

2 1dem.

3 Apud Dumitru Tucan, 2017, p. 3.

4 Dominque Maingueneau, 2007, p. 19.

® Vezi Dumitru Tucan, 2017, pp. 3-5.

8 In termenii Antichitatii, literatura era definita prin poesis.
" Vezi Comlosan, Borchin, 2000, p. 156.

8 Apud Comlosan, Borchin, 2000, p. 156.

% Ibidem.
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literatura este ,,un experimen: de cunoastere, un experiment autentic,
revelator, condus de fantezia si sensibilitatea creatoare a artistului’®.

Data fiind acesta intepretare a literaturii, romanticii codificd un
criteriu nou pentru definirea literaturii, si anume, ,.scrierea imaginativa*?,
care se foloseste de un limbaj figurat, avand un efect artistic — limbajul literar.

Perioada postromantica (realismul, naturalismul) se raporteaza la
ideea de mimesis, redatd, acum, prin ,,imitarea fideld a realitatii**?, fiind
criteriul esential al interpretarii literaturii. In acest context, accentul este pus
pe obiect, psihologic si pe social in interactiune cu individul.

Ulterior, evolutia conceptului reflectd, in viziunea artei moderne, 0
negare a caracterului mimetic al literaturii. Teoriile moderne definesc
literatura prin raportare la limbaj, fiind, de data aceasta, ca ,,un experiment al
limbajului”?, imagine a unei ,,perceptii critice asupra modului de a cunoaste
si exprima lumea §i a unei evaludri continue a potentialitdtilor limbajului™*,

In acest context, se dezvoltd teoria formalismului rus care defineste
literatura prin intermediul limbajului o forma potentiala de comunicare, prin
prisma tuturor nivelurilor limbii (fonetic, sintactic, semantic, lexical,
morfosintactic), analizate ca o structura.

Perspectiva postmoderna asupra literaturii indica o ,,relatie de dialog

ironic cu traditia literara™®, propunand manifestarea intertextualitafii*®,

17

perceputa ca ,interactiune”’, si reflectd 0 virtualitate actualizatd prin

contactul imediat cu lectorul. Astfel, fenomenul literar devine, implicit, un

10 Cf. Dumitru Tucan, 2017, p. 4.

11 Ibidem.

2 1bidem.

13 Ibidem,

14 Ibidem.

15 Dumitru Tucan, 2016, p. 8.

16 Interpretati de G. Genette ca fiind o categorie a tramstextualitatii, intertextualitatea
(manifestarea ,,coprezentei” literare a unui text in altul) intrd 1n relatie cu alte subtipuri,
precum paratextualitate, metatextualitate, arhitextualitate, hipertextualitate. G. Genette,
1982, pp. 7-19.

17 Cf. Julia Kristeva, 1980, p. 102.
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transtext in care interfereaza elemente provenite din structuri artistice diferite,
manifestate prin limbaj. Cu alte cuvinte, viziunea postmodernd asupra
literaturii reprezintd un ,un joc ironic cu formele §i monumentele
literare/culturale, un joc ale carui rezultate sunt accesibilitatea ei,
democratizarea ei si reorganizarea non-canonicd a spatiului cultural®,

Teoriile actuale sustin ideea ca literatura este un concept ,,relational
(sau functional)'®, care prezintd sensuri, atribute si functii, in raport cu un
context cultural si cu sistemul de valori al acestuia. Literatura detine o ,,dimensiune
esteticd nucleicd” si o ,capacitate de metamorfoza?® care au conlucrat la
constituirea discursului literar, receptat intr-o maniera functionala:

» literatura a dezvoltat un discurs cultural, analizat ca un ,,discurs
constituent™??, raportat la o colectivitate;

= literatura implica o interactiune cu sistemul de valori al fiecarei epoci,
descriind un proces bilateral, explicat astfel:

a) fenomenul literar evidentiaza tendintele inovatoare, necesare

evolutiei, dezvoltarii unui spatiu cultural;

b) discursul mediaza comunicarea, fixarea intr-un mod legitim a

acelor tendinte novatoare in interiorul imaginarului cultural:

Lldeala si tranzitorie, spirituala si materiala, literatura comunica cu
sistemul de valori al colectivitatii, primegte impulsuri de la acesta, dar, printr-un
proces firesc de feedback, participd la reconfigurarea spatiului cultural "

In acest context, precizim ca literatura, prin produsele artistice,
reprezintad o paradigma a discursului cultural in care se reflectd interactiunea
elementelor constituente ale colectivitatii — de la resurse umane, la experientele
de natura socio-afectiva si cognitiva, precum: valorile etice si morale, familia,
devenirea, cunoasterea, iubirea, existenta, prietenia, mediul etc.

18 Dumitru Tucan, 2019, p. 40.

19 Apud Dumitru Tucam, 2017, p. 3.
20 Dumitru Tucan, 2017, p. 3.

21 D. Maingueneau, 2007, p. 64.

22 Dumitru Tucan, 2017, p. 3.
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2. Tipare textuale—continuturi in programa scolara de gimnaziu

2.1. Descrierea continuturilor

In paginile ce urmeazi, propunem o analizi a tiparelor textuale,
prevazute ca elemente de continut obligatoriu In programa scoalara in vigoare
pentru clasele gimnaziale. Noul curriculum pentru disciplina ,,.Limba si
literatura romana”, aplicat din anul 2017, promoveaza studiul integrat al
domeniilor limba si literaturd, sustinAnd modelul comunicativ-functional®.
Programa este construita unitar, accentul fiind pus pe competente, deoarece,
in viziune contemporand, nu continuturile sunt prioritare, ci deprinderile,
capacitatile si atitudinile pe care si le formeaza, dezvolta si interiorizeaza
elevii, pe parcursul unui ciclu scolar. Programa este structurata prin prisma
competentelor lingvistica, interrelationala, estetica si interculturala, vizand:

,,) adecvarea la arhetipul sociocultural national coroborat cu cel universal;

b) deschiderea transdisciplinara pentru atingerea finalitatilor
educationale, reflectate in profilul absolventului de gimnaziu,

c) corelarea cu programele pentru limba si literatura materna din
Romdnia si din alte tiri.”**

Competentele generale propuse in programa din 2017 vizeaza cele
cinci domenii de continut: @) comunicare orala, b) lectura; c) redactare; d)
elemente de contructie a comunicarii; ) elemente de interculturalitate:

1. Participarea la interactiuni verbale in diverse situatii de
comunicare, prin receptarea §i producerea textului oral; 2. Receptarea
textului scris de diverse tipuri; 3. Redactarea textului scris de diverse tipuri
i4. Utilizarea corecta, adecvata i eficienta a limbii in procesul comunicarii
orale si scrise; 5. Exprimarea identitatii lingvistice si culturale proprii in
context national i international 2>

23 paradigma comunicativ-functionald urmireste deplasarea accentului dinspre studiul despre
literatura inspre studiul literaturii, adica formarea de competente de lectura, bazate pe
receptarea si intelegerea textului, in ceea ce priveste domeniul literaturii, respectiv dinspre
studiul despre limba inspre studiul limbii in uz.
%4 Programa de Limba si literatura romand, 2017, pp. 3-4.
% |dem, p. 4.
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Nivel gimnazial

ClasaaV-a

— Tipare textuale de structurare a ideilor: narativ,
descriptiv, explicativ

* Cuvinte-cheie, idee principald, idee secundara, tema
* Planul simplu de idei. Planul dezvoltat de idei

* Textul narativ.

* Narativul literar. Actiune, personaj, timp, spatiu

* Narativul in texte multimodale (text si imagine —
banda desenata)

» Textul descriptiv (literar/nonliterar)

— Strategii de comprehensiune: inferente simple (relatii
cauza-efect, problema-solutie etc.), predictii, impartasirea
impresiilor de lectura

— Strategii de interpretare: raspuns afectiv, discutarea
mesajului/mesajelor textului, interpretarea limbajului
figurat (personificarea, comparatia)

— Interese si atitudini fatd de lectura

Clasaa Vll-a

Textul epic. Narativul literar. Personajul. Mijloace de
caracterizare

— Textul dramatic si arta spectacolului ¢ Autor,
personaj dramatic * Rolul indicatiilor scenice

* Rolul dialogului * Actori, decor, costume, lumini,
muzica

— Dialogul in textul scris si in spectacol

— Dialogul in textul nonliterar (interviul)

— Textul liric. Exprimarea emotiilor si a sentimentelor
— Strategii de comprehensiune: reflectii asupra
limbajului si a structurii textelor de tip epic, liric,
dramatic

— Strategii de interpretare: interpretarea limbajului figurat
(repetitia, metafora), discutii privind semnificatiile textelor
citite.

— Monitorizarea propriei lecturi

ClasaaVl-a

Textul narativ literar — in proza, in versuri

* Instantele comunicédrii narative: autor,
personaje

* Naratiunea la persoana a Ill-a si la persoana I

» Momentele subiectului/etapele actiunii

» Dialogul in textul literar

— Textul descriptiv literar — in proza, in versuri

— Versificatie: rima, strofa, masura versurilor, ritmul
(intuitiv)

— Strategii de comprehensiune: reprezentari mentale,
integrarea informatiilor textului in propriul univers
cognitiv si afectiv

— Strategii de interpretare: interpretarea limbajului
figurat (epitetul, enumeratia), discutii pe marginea
textelor citite — Interese si atitudini fatd de lectura®

narator,

Clasaa Vlll-a

— Textul epic. Textul liric. Textul dramatic

— Texte care combina diverse structuri textuale
(explicativ, narativ, descriptiv, dialogat,
argumentativ)

— Strategii de comprehensiune: compararea a doua
sau mai multe texte sub aspectul continutului si al
structurii

— Strategii de interpretare: interpretarea limbajului
figurat (aliteratia, hiperbola, antiteza), interpretari
multiple; argumentarea punctelor de vedere pe
marginea textelor citite; dezbateri pe marginea
textelor citite.

— Monitorizarea si evaluarea propriei lecturi

Tabelul 1. Tipare textuale — extras din programa scolara (2017)
Elementele de noutate constd in asocierea viziunii comunicative cu

aceea a dezvoltarii personale. Domeniul lecturii — inlocuind domeniul
literaturii din programa anterioara — presupune realizarea unui demers
didactic prin raportare la domeniile de cunoastere, bazat pe reflectie
personala, invitare prin descoprire, determinand ,,0 invdtare cu sens”?’.

%6 pentru narativul literar si descriptivul literar se vor selecta, in primul rand, texte literare de
baza din operele autorilor clasici ai literaturii romane. Profesorii au libertatea sa aleaga texte-
suport In masurd sd sprijine formarea competentelor specificate In programa. Textele
selectate trebuie sa respecte urmatoarele criterii: valoric, estetic, formativ si adecvare la
varsta elevilor. http://programe.ise.ro/Portals/1/Curriculum/2017-progr/01-Llimba%20si%
20literatura%20%20romana%20ma

2" Florentina Samihaian, 2014, p. 57.
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In plus, programa actuald, fati de vechea programi, nu pune in
circulatie concepte de teorie literard de tipul ‘genuri/specii’, aspect care
presupune renuntarea la ,,predarea” caracteristicilor genurilor si speciilor
literare, ci identificarea lor, prin prisma strategiilor de analiza a textului. De
aici, s-a creat o reala dezbatere privind exercitiile de argumentare a
apartenentei unor texte/fragmente de text la gen sau specie, existente in manualele
scolare si in auxiliare, Intrucat a reprezentat un tip de item la examenele nationale,
pana in anul 2019. In acest caz, aspectele urmdrite in analiza textului sunt tipurile
textuale (narativ, literar, descriptiv) si formatul acestora (continuu, discontinuu).

Particularitatea noii abordari implicd, in acest fel, invatarea de tip
experiential, prin intermediul actului de lecturd. Referitor la domeniul lecturii,
mentionam ca sunt incluse noi perspective, cu finalitatea de a motiva elevii pentru
lectur si de a le forma acestora competentele de lecturi pe termen lung?®,

In primul rénd, se propune studiul textelor din perspectiva tematica, in
concordantd cu particularititile de varsta ale elevilor si cu interesele acestora:

= Abordarea tematica constd in actul de receptare a unui text, de
intelegere a acestuia, in scopul construirii unor semnificatii privind
ideea centrala a textelor studiate.
= Tematica respectiva se poate ilustra prin intermediul textelor literare,
respectiv al celor nonliterare, avand ca suport si alte coduri semiotice,
precum cel vizual si cel sonor.
= Astfel, tematica propusa in curriculum presupune grade diferite de
dificultate, reprezenate de la simplu, la complex, de la un an de studiu
la altul, dupa cum urmeaza:
o clasaaV-a: Eu si universul meu familiar;
o clasaaVl-a: Eu si lumea din jurul meu,
o clasaa VIl-a: Orizonturile lumii si ale cunoasterii,
o clasaa VII-a: Reflectii asupra lumii.

Demersul orientarii spre cititor are in vedere stimularea reflectiei
elevilor asupra textelor citite, fiind pusi in situatia de a citi, de a scrie despre
textele lecturate, de a vorbi despre ceea ce citesc si scriu. Elevii descopera, de
fapt, semnificatiile globale, reflectarea asupra valorilor sugerate in opera,

28 |pidem.
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asupra relatiilor interumane, asupra devenirii, precum §i asupra raportului
intre lumea reprezenati in text si lumea cititorului.?®

Prin urmare, strategiile de abordare a literaturii sunt indreptate spre
interiorizarea actului de lectura, prin diversificarea tehnicilor de lucru cu
textul, si anume:

» raspunsul personal — care consta in exprimarea ideilor, sentimentelor
si emotiilor produse de lectura textelor, permintand realizarea conexiunilor
cu experiente proprii de viata, pe de o parte, iar pe de alta parte, stabilirea
unor asocieri cu alte texte similare, citite de catre elevi;

» raspunsul critic — implicd exprimarea, explicarea sau argumentarea
unui punct de vedere, prin valorificarea cunostintelor despre limbaj,
structuri textuale, stilul, concepte de teorie literara — reflectate in
textul-suport;

= raspunsul creativ — intelegerea textului este exprimata prin realizarea
unor produse artistice complementare, de tipul desen, joc de rol sau
dramatizare, poster, redactarea unui alt text (cu final distinct, din
perspectiva diferiti) etc.®
In cele ce urmeaza, propunem cateva exemple de bune practici privind

aplicarea strategiilor actuale de interpretare a textului literar, pe baza unor
secvente extrase din textele narative — basm, povestire, literaturd SF.

2.2. Exemple de bune practici

Pornind de la analiza textului literar din perspectiva generarii unor
inlantuiri de concepte, intrucat fiecare cuvdnt are o istorie intreagd a
ideilor si formelor este, practic, infinita. (...) poate recrea orice alta forma de
arta intr-un limbaj secund, integrator, prin puterea cuvintelor de a sugera
culori, sunete, forme, miscare, trariri interioare, dupda cum are capacitatea
de a se descrie pe sine insdsi”®', considerdm ci lumea imaginara a textelor

narative este, pe de o parte, dominata de personaje, de locuri (tdiramuri, sate,

29 Cf. Alina Pamfil, 2016, p. 92.
%0 1bidem.
31 Petre Gheorghe Bérlea, 2019, p. 3.
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tari), identificabile in economia naratiunii prin numele care marcheaza
unicitatea spatiului, investit cu o forta spirituald care poate influenta
activitatile umane, precum genius loci din mitologia romana, Sau poate
determina destinul individului, prin functia anticipativa pe care o comporta in
cadrul evenimentelor.

Cu alte cuvinte, analiza structurala a oricarui text epic porneste de la
identificarea coordonatelor spatio-temporale, aplicand diferitele tipare de
singularitate imaginara, $i anume:

* spatiu real, integrat intr-o istorisire fictionala;
= spatiu extra-ordinar, creat prin prisma personajului/naratorului/cititorului®2.

Aceste caracteristici sunt completate de criteriile de ordin lexico-
semantic®, avand in vedere semele generale, comune ale unitatilor lexicale
utilizate pentru a denumi toposul:

»  spatiu inchisl spatiu deschisl spatiu de locuitl spatiu nelocuit/terestru/
acvatic/ aerian/ locuri de trecere/forme de relief.

In acest caz, textele narative sunt analizate din perspectiva locurilor
imaginare create, urmarind dezvoltarea la elevi a strategiilor de receptare si
de comprehensiune a textului literar, supraordonata a functiei cognitive. Este
cunoscut faptul ca locurile imaginare sunt create prin prisma ideii de
cunoastere, de identificare cu sinele, aspect sugerat atdit de modificarea
timpului (dilatare, comprimare), cat si a spatiului concret (aproape — departe),
si din nevoia omului de a evada din cotidian.

Prin urmare, folosind, in cadrul activitatilor de lectura, texte-sursa de
valorificare a spatiului din perspectiva imaginarului, propunem descrierea
practicad a unor metode si procedee activ-participative.

,Cubul”

Text-suport:

»A fost odata, in tara Alifbay, un oras trist, cel mai trist dintre toate,
asa de devastator de trist ca isi uitase propriul nume. Era asezat pe tarmul

32 Abdallah Mdhari Alaoui, 2006, p. 145.
3 Vezi discutia la Lucian Chisu, 2006, pp. 36-56; Simona Palasca, 2014, pp. 61-124.
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unei mari indurerate, plina de pesti posaci, atat de amarati la gust, incat cei
care ii mancau incepeau Sa rdagdie de melancolie chiar daca cerul era senin.
In partea de nord a orasului se giseau fabrici uriase in care (asa mi s-a SpUs)
tristetea era de fapt produsa, impachetata §i trimisa peste tot in lume, iar
lumea parea sa nu se mai sature de ea. Din cosurile fabricilor de tristete se
revarsa un fum negru ce plutea peste oras ca o amenintare. Si in mijlocul
orasului, dincolo de o zona veche de cladiri distruse care ardatau ca niste
inimi frante, trdaia un bdiefandru fericit pe nume Harun, unicul copil al
povestitorului Rasid Khalifa, a carui veselie era vestita in intreaga metropola
nefericita si al carui suvoi nesfdrsit de povesti plasmuite, adevarate si
intortocheate ii atrdsese nu o porecld, ci doua.” (Harun si Marea de Povesti,
Salman Rushdie)
Aplicatii:
= Grupa 1: Descrie, in 40-60 de cuvinte, locul reprezentat in fragmentul
dat, avand in vedere coordonatele geografice indicate.
* Grupa 2: Compara, in 30-50 de cuvinte, modul in care este descris
oragul, prin raportare la locuitorii sai.
= Grupa 3: Asociaza locul reprezentat in fragmentul dat cu un loc
cunoscut de tine, printr-o scurta descriere.
= Grupa 4: Analizeaza, in 30-50 de cuvinte, trei structuri utilizate
pentru a contura cadrul spatial al desfasurarii actiunii.
= Grupab5: Aplica, pornind de la fragmentul dat, pentru a descrie, in 60-
80 de cuvinte, locul imaginar in care ti-ai dori sa trdiesti pentru o zi,
urmarind coordonatele geografice, caracteristici ale
locului/tinutului/orasului/tarii etc., locuitorii s1 semnificatia acestuia.
= Grupa 6: Argumenteaza, in 60-80 de cuvinte, pro/contra daca orasul
din Alifbay este un loc imaginar.

= ,,Brainstorming-ul”
Am structurat citeva intrebdri sugestive, in acest sens, aplicabile atat la
nivel gimnazial, cat si liceal:
— Ce inseamnd pentru voi o calatorie in spatiu?,
— Cum ati descrie drumul lui Harap-Alb cdtre impardtia lui Rog-Impdrat?;
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— Ce insemmna pentru voi fantasticul?,
— Cum a-fi descrie ,, capatul pamantului”l,,buricul pamdantului? etc.

= Jurnalul dublu”

Text-suport:

woferul cobora povarnisul, alunecand pe grohotis si lasand in urma
un nor rogiatic de praf. Odata ajuns intr-o vaioaga unde abia daca se mai
ghicea lumina zilei, gasi firul unui izvor si incepu sa urce pe albia acestuia
spre niste steiuri de stanca ce se zareau in departare. Pe la jumatatea
urcusului, se opri sa-si traga sufletului. Respiratia lui era atdt de puternicad,
incat culcd la pamant niste puieti de brad din apropiere. [...] Il vizu pe Tase
cum scoate de la cingatoare un soi de ghioaca cu maciulia fintuita pe care 0
invarti de trei ori deasupra capului, apoi o arunca vitejeste in directia steiurilor
de stanca. Ghioaca spinteca aerul cu un suierat ce semana cu soneria telefonului
mobil de mai devreme §i se tot duse hat departe, spre munte.”
(Cartea Pricoliciului, Adina Popescu)

a) Consideri cd actiunea se desfasoara in vis?

b) Unde se desfasoara actiunea?

c) Ce rol are telefonul mobil?
Secvente din text Comentarii personale/reflectii

= ,Construirea unei imagini mentale” — activitatea urmareste

reprezentarea mentala a ceea ce elevul citeste (imaginea unui loc, unui

personaj), accentueaza puterea de memorare si conduce la stabilirea

unor analogii Intre texte/idei//imagine si cuvant:

1. Realizati o schitd a gradinii din basmul Prdslea cel voinic §i
merele de aur.

2. Reprezentati, printr-un desen/poster, un oras din Fantascalia,
pornind de la fragmentul dat:

~— Ce tara-i asta? se mira tata, privind nedumerit ecusonul oval lipit

pe geamul din spate al autocarului.
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Pe ecuson era imprimata o literd — daca aceea era intr-adevar litera
— pe care niciunul dintre ei n-o mai vazuse pana atunci: ardta ca un T
sectionat de o liniuta transversala, sau ca doua F-uri lipite spate in spate.
Mama ridica din umeri.

- Fantascalia, ii lamuri Doru, dupa ce se consulta scurt cu Ralf.

Ati ghicit — parintii isi dadura ochii peste cap, dar de asta data
zdambind. Incd mai zambeau cand autocarul frand usor si semnalizd dreapta,
inscriindu-se hurducat pe un drumeag de tara. Oftand, tata coti dupa el, Era
un om cu principii.” (Florin Bican, Si v-am spus povestea asa...)

3. Reprezentati, pe baza unui text multimodal, imaginea locului
denumit Curcubeul apelor, avand in vedere descrirea locului:

»Acest loc acvatic, configurat prin raportare la un spatiul nedefinit
wintinderile de apa ale pamantului” (p. 50), reprezinta domnia a doi frati care
poarti nume simbolice: Imparatul-oceanelor si Craiul-apelor dulci.

De fapt, locul este reflectat de portretele fizice ale membrilor familiei:
Craiului-apelor dulci are ,,barba invalurita ca spuma unui suvoi de munte i
ochi albastri ca seninul undelor” (p. 50), crdiasa, de o frumusete
nemaipomenita este ,,cu parul curgand panda la calcdie ca o cascada argintie,
avea ochii verzi ca addncul locurilor si glasul cristalin ca un izvor zglobiu de
munte” (p. 51), iar Violeta, ultima fiicd, mai frumoasa decat mama eli
completeaza spectrul culorilor ,,paru-i ca pana corbului strdans in cununa pe
cap si ochi ca doi toporasi violefi in fata-i alba ca marmura” (p. 52).

Apele sunt alcatuite din izvoare calde si din grote adanci, paraie —
toate acestea fiind locul de joaca al celor sapte fete ale Craiului-apelor dulci,
care nu are un urmas la tron.

Spatiul-curcubeul apelor, asa cum reiese din titlu, conturat de culorile
albastru, verde, violet, alb, negru, semnifica frumosul, bunatatea si iubirea —
valori respectat de familia craiului.”

3. Concluzii
Literatura este consideratd o paradigmad a unui discurs cultural,
investita cu o functie dubld — cea de comunicare si cea esteticd. Capacitatea
literaturii de a conduce la extinderea intelegerii este descrisa pe urmatoarele
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niveluri: la nivelul lecturii/receptarii operelor literare si la nivelul studiului
istoriei literaturii. In acest sens, receptarea si comprehensiunea textului literar
vizeaza atat cunoasterea unor noi orizonturi, extinderea experientei de viata,
cat si remodelarea viziunii despre om si despre lume, prin conexiunile intre
sistemele de valori cuprinse in textele literare cu cel propriu.

Studiul literaturii, In viziune moderna, are in vedere interiorizarea
continuturilor si aplicarea acestora, In contexte noi, nu memorizarea excesiva
a informatiei.
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PROBA DE LIMBA SI LITERATURA ROMANA
LA EVALUAREA NATIONALA — INTRE
STEREOTIPIE SI CREATIVITATE

Conf. univ. dr. Mariana VARLAN
Universitatea ,,Valahia” din Targoviste
mariana_varlan@yahoo.com

Comunicarea de fata 1si propune sa abordeze un subiect delicat legat
de evaluarea anumitor continuturi ale probei de limba si literatura romana de
pana in prezent si noua perspectiva pe care o ofera actualul model de evaluare.
Ne vom opri doar asupra subiectului de literaturd, prin care li se cerea elevilor
sa argumenteze apartenenta unui text la prima vedere la un gen literar,
respectiv la o specie literara sau sa-si exprime opinia despre semnificatia
mesajului textului ori a titlului acestuia. Tipul acesta de cerinte presupunea in
numeroase cazuri rezolvari lipsite de consistenta si de creativitate, deoarece
elevil nu manifestau niciun interes fatd de frumusetea scriiturii si nici nu
puteau reflecta la intelegerea profunda a textelor. Astfel, s-a putut remarca o
tendinta aproape generald de creare a unor sabloane si stereotipii in exprimare
s1, implicit, in gandirea elevilor.

Un instrument al acestor ,,performante” s-a concretizat si in aparitia
pe piatd a numeroase auxiliare, considerate a fi de un real folos pentru elevi,
parinti si, de ce nu, pentru cadrele didactice, care propuneau modele de
subiecte si rezolvari ale acestora, impundnd, sub o forma sau alta, o
standardizare a raspunsurilor.

Auzim de nenumarate ori ca elevii nostri nu mai citesc, nu mai sunt
interesati de literatura clasica, de autorii canonici, de orice fel de literatura.
Oare de ce se intampld lucrul acesta? Ne Intrebam cu totii retoric. Raspunsul
este la Tndemana noastra.
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1. In sprijinul acestui rispuns, ne propunem si analizim una dintre
strategiile neeficiente pe care le-au promovat anumiti itemi de la proba de
limba si literatura romana din cadrul examenului de evaluare nationala.

a. Un exemplu 1n acest sens este subiectul care avea drept cerinte fie
argumentarea cd un text la prima vedere apartine unui gen literar sau unei
specii literare, fie exprimarea opiniei cu privire la semnificatia mesajului
textului propus sau a titlului acestuia.

Pentru prima argumentare, elevii aveau de redactat o compunere de
15-20 de randuri in care trebuiau sa se regaseasca: precizarea a doud dintre
trasaturile genului/speciei care se intalnesc in textul dat, ilustrarea acestor
trasaturi cu exemple din textul-suport, adecvarea continutului si stilului in
raport cu cerinta formulata, respectarea limitelor de spatiu.

De obicei, raspunsurile majoritatii elevilor au avut la baza un sablon
care repeta o definitie mai mult sau mai putin inspirata, apoi acestia realizau
o simpla demonstratie a ceea ce afirma definitia respectiva. Elevii puteau
identifica usor cele doua trasaturi si le puteau ilustra cu exemple, nsa asta nu
interpretare personald, la nivelul corespunzator varstei.

De asemenea, exercitiul inocent al identificarii si al exemplificarii nu-i
ajuta cu nimic in ceea ce priveste exprimarea propriilor trdiri si reflectii generate
si de creatie fiind ingradite si de numarul de randuri propuse.

Va propunem 1in continuare ,,doud modele” de ,,argumentare” a
apartenentei unui fragment dintr-un text literar, la prima vedere, la specia
literara basm (cele doua texte trimit la doud basme diferite)®:

ai. ,,Basmul este o specie a genului epic, de obicei in proza, in care
sunt prezentate intamplari fabuloase, cu personaje ce intruchipeaza binele in
confruntare cu forte ale riului, pe care le inving. In basme, timpul si spatiul
sunt nedefinite si se remarcd utilizarea unor formule de inceput, mediane si
de incheiere, specifice acestei scrieri. Alte motive specifice basmului sunt
cifrele magice, superioritatea mezinului, imparatul fara urmasi etc.

! Cele doui ,,modele” au foat preluate din ghiduri diferite, editate pentru Evaluarea Nationald
in anii 2016 si 2018.
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Fragmentul citat apartine speciei literare basm, intrucat ilustreaza
principalele trasaturi ale acestei specii.

In primul rand, se remarca formula initiali (...), care fixeaza actiunea
intr-un timp si spatiu nedefinite avand rolul de a introduce cititorul in spatiul
fabulos al povestirii. De asemenea, spatiul este vag precizat: ,hotarele
imparatiei”, ,,la marginea imparatiei”.

In al doilea rand, un alt motiv specific basmului pe care il identific in
fragmentul citat este cifra magica trei (....) si lipsa urmasilor: imparatul este
mahnit pentru ca nu are baieti sa-i trimita imparatului cdruia i se supusese, conform
cererii acestuia. De asemenea, basmul este unul popular, pentru ca are caracter oral
si anonim. Se remarca utilizarea unor expresii si formule populare (...).

In concluzie, in urma argumentelor prezentate mai sus, sustinute cu
exemple din text, pot afirma ca fragmentul citat face parte dintr-un basm popular.”

az. ,.In opinia mea, opera literard Aleodor impdrat este un basm,
deoarece prezintd toate trdsaturile acestuia: apartine genului epic, imbina
elemente reale cu elemente fantastice, iar eroii reprezintd binele sau raul,
valori aflate in confruntare. In plus, fiind o creatie populari, textul are autor
anonim si colectiv, fiind cules de Petre Ispirescu.

In primul rind, se remarci formula initiald specifici, prin care
intamplarile sunt fixate intr-un timp nedeterminat (...), iar la sfarsit formula
finala (...) prin care cititorul este readus din lumea fantasticd inapoi la
realitate. Intamplarile au caracter fantastic, prezentand incercarile lui Aleodor
de a o dobandi pe fata lui Verdes impdarat pentru a-si ispasi pedeapsa data de
Jumatate-de-om-célare-pe-jumatate-de-iepure-schiop, ca urmare a incalcarii
mosiei lui. Apar motive literare specifice, cum ar fi: cdldtoria, probele,
ajutoarele, cifra magica trei, nunta imparateasca.

In al doilea rand, eroul intdmplarilor este Aleodor, deoarece participa
la intreaga actiune si este reprezentantul binelui. El reprezintd un ideal
omenesc, pe parcursul intdmplarilor dovedindu-si calitatile iesite din comun:
bundtatea, spiritul de rdspundere, loialitatea.

In concluzie, argumentele date sustin incadrarea textului in specia basmului.
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Se poate observa cu usurintd cum o astfel de demonstratie nu poate
ajuta elevul si gandeascd?, nu poate stirni curiozitate sau interes pentru
lectura, cu atat mai putin sa se exprime intr-un registru adecvat. Finalitatea
acestei cerinte nu are nicio legatura cu competentele receptarii si producerii
de text, specifice modelului comunicativ-functional promovat de disciplina
limba si literatura romana. Perspectivele interpretative ale textului, prin care
acesta devine un modelator intelectual, moral si afectiv, sunt inlaturate de
tiparul arid al evidentierii anumitor elemente componente (orice basm contine
formule specifice, obiecte miraculoase, cifre simbolice, motive identice etc).
Si 1n ceea ce priveste figurile de stil, acestea erau supuse operatiei simple de
identificare si enumerare, fara sa aiba parte de niciun fel de interpretare.

b. Formulele stereotipe au fost incurajate si de diverse
raspunsuri/modele oferite de-a gata, acceptate in structura auxiliarelor in ceea ce
priveste semnificatia titlului unui fragment prezentat. Exemplificam, In continuare,
doua astfel de argumentari preluate din aceleasi ghiduri amintite mai sus.

b:. ,,Titlul operei citate se afld in consonanta cu continutul acesteia,
orientdnd lectura si anticipand ideea transmisa. Fiind alcétuit dintr-un
substantiv propriu, titlul avertizeaza cititorul, inca de la inceput, ca, in opera,
se evoca o lume imaginard, in care stihiile sunt umanizate si antrenate ntr-un
conflict cu miza morala.”

b2.,,Titlul este alcatuit din doua substantive comune si ilustreaza, inca
de la inceput, tema textului: prezentarea unei frumoase gradini, in care pomii
par a fi personaje ce participd la un bal. Titlul capatd sens si continut pe
parcursul textului, prin intermediul unor constructii ca....”

Rezultatul acestor analize a inregistrat o uniformizare compozitionala
si stilisticdi a compunerilor elevilor, care s-a concretizat intr-0 Scriere

2 n didactica postmoderna, se pune accent pe dezvoltarea gandirii si chiar pe ,,predarea ei”,
pe dezvoltarea operatiilor si structurilor cognitive si metacognitive, pe procesarea
informatiilor. Cf. Ilie Emanuela, 2014, p. 11.

57



superficiald si sablonizata, avand la bazd memorarea mecanicd a unor
compozitii dinainte fabricate.

Toate aceste constatari ne demonstreaza ca elevii nostri, prin aceste
continuturi evaluate, nu vor reusi sd inteleagd textul literar, nu vor Invata
strategiile de interpretare ale acestuia si nici nu vor desprinde nicio invatatura
din sau prin intermediul textului literar respectiv. De asemenea, astfel de
sabloane nu fac altceva decat sa creeze un alt limbaj de lemn care nu
stimuleaza sub nicio forma gandirea critica, reflexiva si autonoma.

2. Cuvantul evaluare a devenit, din pacate, o sperictoare a zilelor
noastre, atat pentru elevi, cat si pentru parinti si profesori. Desi elevii de azi
sunt supusi emotional unor frecvente evaludri la nivel national (in clasele a
I1-a, a IV-a si a VI-a), totusi, examenul de la sfarsitul clasei a VIlI-a poate fi
considerat primul test de maturitate. Insd aceasta este numai o etapa ce le
pregateste pe celelalte care vor urma. Elevul nu invata doar pentru un examen,
ci, prin tot ceea ce face la scoald, el se pregateste pentru viatd si pentru
provocdrile acesteia. De aceea se impune intrebarea: Oferd acest examen
solutii acestor provocari?

Prin formatul ei de pana acum, testarea nationala a avut in vedere mai
degraba invitarea si reproducerea unor cunostinte. In acest mod s-a creat 0
discrepantd intre programe si cerintele pentru examen.

Pregatirea pentru acest test ar trebui sd aiba la baza cei patru piloni ai
cunoasterii, conceputi sub forma unor competente care apar explicate in
Raportul Comisiei Internationale pentru Educatie: ,,a invata sa stii / sa inveti,

a invdta sd faci, a invita sd trdiesti impreund cu ceilalti, a invata sa fii”.*

3 Analiza structurald a textelor avea ca scop initial o mai bund cunoastere a sensului
textelor. Din nefericire, s-a mers prea departe in elaborarea teoretica si s-a inceput tratarea
Cu prioritate a constructiei fata de ceea ce aceasta servea, adica fata de sens. [...] Nu este
vina metodei de lecturd, ci a functiei precise ce i se atribuie [...]”. Aceasta afirmatie 1i
apartine lui Tzvetan Todorov, care a fost citat de Elena-Diana Vlad, intr-un articol intitulat
,Tzvetan Todorov — Literatura in pericol”, publicat in revista Limba si Literatura romdnd,
nr. 1-2, 2015, p. 36.

4 Apud Alina Pamfil, 2009, p. 26.

58



De aceea, cerintele acestui examen vor trebui construite astfel incat
actul scrierii sd dobandeasca o finalitate provocatoare care sd-i permita
elevului sa coreleze realitatea textuald cu experiente personale si cunostinte
despre lumea inconjuratoare, perspectiva pe care o regasim, intr-o anumita
formd, in actualul model de evaluare propus de Ministerul Educatiei si
Cercetirii, Centrul National de Politici si Evaluare in Educatie.’

Pornind de la acest scop, profesorii si elevii trebuie sa fie constienti
ca literatura, prin diversitatea ei, se opune sablonizarii si uniformizarii, iar
textul literar este in permanentd o ,,operd deschisa’, care ne invitd sa-i
descoperim semnificatiile.

Acest fapt nu trebuie si ne determine si renuntim la literatur®, ci si
reevaluam anumite aspecte ce tin de specificul ei si de competentele pe care
trebuie sa le detina elevii la sfarsitul clasei a opta. De pilda, alegerea textului
literar suport trebuie sa se faca in functie de anumite teme sau subiecte care
s suscite reflectii cu privire la diversele fatete ale fiintei umane, sa ofere
seturi de valori morale, modele comportamentale, bucurie, relaxare.
Interogarea textului propus trebuie sa-l incurajeze pe elev sa comenteze si sa
interpreteze textul, din multiple perspective, stimuland imaginatia creatoare a
acestuia. Neimpunerea unei limite de spatiu 1i va permite celui care scrie/care
redacteazd un text sa devind flexibil, sa dezvolte mai multe idei si
rationamente, toate acestea contribuind la o mai bund cunoastere de sine si,
respectiv, la o intelegere mai profunda a lumii in care traieste. De asemenea, si cel
care corecteaza trebuie sd aibad aceeasi deschidere spre creativitate si flexibilitate,
baremul fiind construit In conformitate cu aceste doud repere, astfel incat acesta sa
nu fie depunctat dacd nu se inscrie ,,intr-un anumit sablon”.

Se pune accent in zilele noastre pe foarte multe metode si tehnici
active’ care contribuie la dezvoltarea personalititii elevilor, care-i ajuti pe

5 https://rocnee.eu/modelesubiecte/16-07-2020-modele-subiecte-en8-2020.html.

6 Literatura poate mult. Ne poate intinde o mand cind suntem profund deprimati, ne apropie
de ceilalti oameni din jurul nostru, ne face sa intelegem mai bine lumea si ne ajuta sa traim.”
Vezi Elena-Diana Vlad, 2015, p. 36.

", Reflectia, sinectica, jocul de rol, portofoliul, procesul literar, dezbaterea, jocul
perspectivelor etc., la care putem adauga metode si tehnici ale gandirii critice: cubul,
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acestia sd nu ramana la stadiul de receptori pasivi, ci i indeamna la reflectie,
SwStimuldndu-i sa participe la construirea operei, prin actul investirii cu sens,
aldturi de scriitor/autor”.

Toate aceste strategii trebuie sd-i conducd pe elevi la exercitiul
constant si sustinut al scrierii care se poate concretiza in: organizarea
materialului, evidentierea ideilor/aspectelor esentiale, corelarea lor cu
tema/subiectul textului, raportarea la experienta de viatd, desprinderea
semnificatiei globale, valorificarea surselor artistice, cizelarea deprinderilor
de exprimare®, evitarea cliseelor si a limbajului de lemn.

Prin prisma acestor strategii care se aplica inca din scoala primara, se
impun o regandire si o reorganizare din temelii a subiectelor de evaluare la
limba si literatura romana din gimnaziu. De asemenea, se impune o selectie a
textelor literare care sa ofere deschideri spre realizarea diverselor tipuri de
educatie: pentru valori, pentru dezvoltarea personala, pentru dialog
intercultural etc.

Verificarea memorarii unor sabloane, a unor definitii, preluarea unor
demonstratii si argumentdri fabricate de-a gata nu fac altceva decat sa
demonstreze lipsa de gandire a elevului si, in special, imposibilitatea de a fi
creativ i ,.de a se obisnui cu o exprimare curentd, fluida si eficace”™°.

Orice profesor de limba si literatura romana are datoria de a pune la
dispozitia elevului cele mai bune mijloace de descifrare a textului literar si
acele strategii menite sa i1 modeleze ca oamenti, sa inteleagd rostul scrierii, ca
0 amprenta a personalitatii fiecdruia, sa 1i determine sa citeasca cu placere pe
parcursul vietii, constienti fiind de rolul important al lecturii in viata lor si in
dezvoltarea lor personala.
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1. Introduction

La présente étude s’intéresse a 1’observation d’une lecon d’Histoire
intitulée « Epoque contemporaine » dispensée en 5™ pédagogique dans la
ville de Kananga. Elle porte sur la pratique du questionnement en classe.

L’analyse du contenu factuel de la fiche et la technique documentaire
révelent que D’enseignant a utilis¢é un mauvais questionnement, dii au
maniement des méthodes vétustes. Ainsi avons-nous suggéré un recueil de
verbes d’action propices au questionnement approprié¢ aux méthodes actives.

La pratique du questionnement concerne la formation des questions
destinées a étre posées dans une classe. La classe qui intéresse notre étude est
celle d’Histoire. La formulation des questions reléve de la docimologie qui
s’en occupe et spécialement, en ce qui concerne la facon dont cette
formulation est faite.

Le questionnement sous-entend le contrdle d’évaluation. Selon A. de
Peretti et ses collaborateurs (2005 : 534), « le controle est un systeme de
notation réparti dans le temps et reposant sur la présence de l’éléve et sa
participation a des travaux obligatoires. Il peut également étre congu comme
une opération ayant seulement pour but de produire des informations sans
délai et des corrections sur une activité pédagogique en cours (...) ».
Cette définition concerne notre étude, car elle se fonde sur la fagon de poser
des questions dans une classe et I’évaluation qui en résulte.

Par cette étude, nous analysons le questionnement utilisé par

I’enseignant d’Histoire en 5™

année secondaire. Le but est de découvrir le
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savoir-faire de I’enseignant en situation et la maitrise de ses comportements
pédagogiques (id, p.534). La principale préoccupation de cette rédaction est
de savoir quelles questions ’enseignant d’Histoire 5™ année d’étude de
’Histoire pose a ses éléves sur la legon « Epoque contemporaine ». A cette
question principale correspondent les questions dépendantes ci-apres :

Quels verbes utilise-t-il dans la formulation des questions ?

Quel genre de question [’enseignant de cette lecon pose-t-il a ses

éleves ?

Les questions de la lecon suivent-elles le fil de la matiere ? Sont-elles
cohérentes ? Si non, que faire pour améliorer la situation ?

A toutes ces questions correspondent des réponses considérées
comme provisoires, car elles sont démontrables tout au long de la rédaction.

L’enseignant d’Histoire 5°™ année a posé des questions sur la matiére
ayant trait a « I’époque contemporaine ». Il parait qu’il n’utilise pas les verbes
d’action pour toutes les questions qu’il pose. Ces verbes impacteraient sur les
méthodes dont il se sert pour 1’enseignement-apprentissage.

Il semble que les questions posées par 1’enseignant ne sont pas
appropriées a la pédagogie active. Elles ne susciteraient pas 1I’expérience, le
savoir et 1’activité des éléves. Pour remédier a la situation, notre étude
propose un recueil de suggestions a la fin de la rédaction. L’analyse du
contenu factuel de la fiche de préparation a aidé dans la vérification des
hypotheses. La matic¢re dispensée par I’enseignant est décortiquée dans toutes
ses phases. La technique d’analyse de documents a été nécessaire pour
I’obtention des résultats.

Cette étude contient trois points principaux. La présentation de la fiche de
préparation, la pratique du questionnement pendant la legon, quelques suggestions.

2. Présentation de la fiche de préparation

Branche : Histoire Date: Heure: 11h35°-12h25°
Classe : 5°Mannée Pédagogique

Sujet : Epoque contemporaine

Méthode :M.AP.

M.D : Ligne du temps
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Objectif opérationnel: L’¢éléve sera capable de dégager les périodes de
I’histoire et délimiter I’Epoque Contemporaine.
Référence : - LUPAMANYI, Histoire 5™ année, C.R.P., Kinshasa, pp.15-

16.

Timing

Meéthodes et
procédés

Matieres

C’est I’époque
contemporaine.

Aujourd’hui nous
allons étudier 1’époque
contemporaine.

Citez les périodes de
I’histoire.

Définissez 1’époque
contemporaine.

Donnez la délimitation
de I’époque
contemporaine.

Quelles sont les
caractéristiques de
I’époque contemporaine
?

I. Introduction

a) Révision

Comment se conserve les archives en Afrique ?
Qu’appelle-t-on archive ?

b) Motivation

Comment s’appelle la 4°™ période de I’histoire ?
¢) Annonce du sujet

I1. Développement

1. La périodisation de I’histoire

La périodisation universelle divise 1’histoire en 4
grandes périodes qui sont : ’antiquité, le moyen-
age, le temps moderne, I’époque contemporaine.
2. Définition

L’époque contemporaine représente 1’histoire de
notre époque, I’histoire actuelle ou [’histoire
récente.

3. Délimitation

L’époque contemporaine commence en 1780 a la
révolution frangaise et se poursuit jusqu’a nos
jours.

4. Caractéristiques

L’époque contemporaine est caractérisée par des
idées nouvelles du 19°™ siécle appelé « siécle des
lumiéres », a cause du progrés de la pensée
humaine dans le raisonnement et dans 1’esprit
critique.

L’époque contemporaine a vu s’épanouir de
nouvelles tendances du rationalisme, du
libéralisme et de I’expérience scientifique.

a) Les nouvelles tendances du rationalisme

Pendant cette période, I’homme a mis toute sa foi
a la philosophie des lumiéres. Sa confiance est
tournée vers le progres de ’individu, le progres de
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la nature, de I’esprit de la bonté. Les savants et les
philosophes ont fait des recherches en
mathématiques, en astronomie, en physique, en
chimie, etc.

b) Les nouvelles tendances du libéralisme
L’époque contemporaine a proclamé les droits de
I’individu au nom de la raison en revendiquant
I’égalité entre les hommes, la liberté pour chacun,
la fraternité entre les hommes et la souveraineté
pour tous.

¢) L’époque de ’expérimentation

L’époque contemporaine imposa la pensée
scientifique des méthodes plus rigoureuses fondées
sur I’observation, 1’expérience et le raisonnement.
d) L’époque attentive ou concréte

Pendant 1’époque contemporaine, on étudia
I’homme dans son individualité en y découvrant sa
valeur, la force de ses sentiments qui le pousse a
poser des actes bons ou mauvais.

e) L’époque de ’accroissement de la population
mondiale

Grace aux grandes découvertes scientifiques
surtout en en médecine et la révolution
individuelle, la population mondiale a connu un
accroissement plus rapide.

Tableau 1. Fiche de préparation — synthese

2.1. Le contenu factuel de la lecon

Cette lecon d’Histoire intitulé « Epoque contemporaine » est
dispensée en 5™ année pédagogique a 11h35” ». La classe concernée héberge
30 ¢leves, elle est hétérogene, car on y trouve 5 filles et 25 garcons qui sont
tous présents. 7 éleéves au total sont absents. L enseignant de cette classe est
Licencié Agrégé en Histoire. Il a une expérience professionnelle de 9 ans et
4 ans a I’école ou il enseigne présentement. L’école est conventionnée
Kimbanguiste, implantée dans la ville de Kananga, commune de Nganza.

La dimension administrative de la fiche de préparation présente des
insuffisances quant a la mention « date », tiche imposée aux éléves et
documentation ou référence.

Sous le point concernant les méthodes qui apparait dans la partie
administrative, I’enseignant mentionne la méthode active et participative et la
ligne du temps. Comme objectif opérationnel, 1’enseignant veut que ses
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apprenants soient capables de dégager les périodes de 1I’Histoire et qu’ils
délimitent 1’époque contemporaine.

Concernant la matiére proprement dite, ’enseignant débute par
I’introduction avec ses trois parties habituelles qui sont: la révision, la
motivation et I’annonce du sujet. Mais le questionnement insuffisant n’est pas
de nature a lui permettre de bien contrdler I’assimilation de la matiére
précédente, la motivation pour la nouvelle matiére. De ce fait, le sujet de la
lecon du jour risquerait d’étre annoncé de fagon magistrale.

Le développement de la legcon contient deux parties: la premiére partie
intitulée « définition de 1’époque contemporaine » tourne autour de la
définition de ce concept, de sa délimitation et ses caractéristiques.
L’enseignant expose la matieére de facon brute, pose a la fin une question et
dicte la matiére aux éléves. Ce type d’évaluation dite formative devrait aider
I’éléve a apprendre et le maitre a enseigner (HADIJI, C., 2012 : 48). Faite de
facon hative, elle est de nature a produire une aporie didactique.

La pratique utilisée par 1’enseignant ne met pas I’éléve au centre de
I’activité pédagogique. Elle lui permet plutot de restituer la matiére enseignée
sans I’avoir digérée. Or, les ¢éléves doivent étre au centre de la restitution de
la matiére dispensée par 1’enseignant.

La deuxiéme partie porte sur I’époque contemporaine. Elle se subdivise
en 5 petits points dont le contenu était servilement imposé aux éleves. Ces
derniers, sans avoir répondu a une question dite de synthése posée par
I’enseignant, se soumettent a la dictée de la maticre faite par leur enseignant.

Pour la legon donnée, rien n’est prévu sur 1’évaluation sommative a la
fin de la lecon, si ce n’est une question prévue au terme de I’exposé pour
chaque partie de la legon. L’évaluation prédictive est faite de fagon
insuffisante au moyen de deux petites questions dans la partie réservée a la
révision. En gros, I’enseignant de cette lecon a inhibé 1’imagination ou
I’originalit¢ de ses ¢éleves en leur imposant la maticre par zele au
perfectionnisme (CHAMPY, P., 1994 : 261). Son attitude semble étre
prévisible en raison des méthodes vétustes qu’il utilise : les méthodes
dogmatique et catéchétique.

2.2. L’usage des stratégies de I’enseignement pendant la lecon

Avant la legon, il semble que I’enseignant n’a pas pris toutes les
dispositions qui lui permettent de réussir dans 1’¢élaboration de son
entreprise :la date n’est pas indiquée, la tiche imposée aux éléves non plus.
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Dans la partie administrative, I’enseignant prévoit la MAP (Méthode
Active et Participative) comme méthode a utiliser pour toute la lecon. Mais il
se sert d’autres méthodes pendant la legon comme 1’exposé magistral et la
dictée, qui font appel a la méthode dogmatique et catéchétique. Ce parcours
méthodologique brouillée ne permet pas a I’enseignant d’évaluer comme il
faut ses apprenants. Rien n’est fait a la fin de la lecon. L’enseignant affiche
I’impression d’abandonner ses €léves.

La méthode dogmatique nourrie d’exposé magistral n’a pas mis
I’¢léve au centre des activités pédagogiques. La dictée faite aprés semble
contenir un texte brut extrait de I’ouvrage d’histoire.

L’enseignant ne se soucie pas de la motivation de ses éleves et il ne
peut y parvenir a travers des méthodes vétustes utilisées pendant la legon.

L’enseignant n’a pas suffisamment exploité la ligne du temps mis au
tableau afin d’aiguiser le sens critique des éléves. Ces derniers auraient pu
observer la ligne du temps, répondre aux questions posées par I’enseignant,
observer les consignes données par 1’enseignant, rechercher les informations,
harmoniser les points de vue, répondre aux questions des autres ¢léves et de
I’enseignant, et noter les ¢léments de la synthése proposés par 1’enseignant.
C’est de cette fagon qu’on pouvait procéder en parlant de la méthode active
et participative inscrite par I’enseignant dans la partie administrative de la
fiche de préparation.

L’enseignant aurait également mis les éleves en situation-probléme pour
créer leur motivation a 1’étude de I’histoire. En didactique, la situation-probléme
permet aux éléves de mettre en cause les conceptions préalables des €leves et de
les amener a modifier leur organisation mentale. C’est-ce que B. REY et M.
Staszewiski appellent la démarche socioconstructiviste (2009 : 196).

3. Pratique de questionnement pendant la lecon

Dans la partie administrative de la legon, 1’enseignant mentionne
MAP (Méthode Active et Participative) comme principale méthode a utiliser
pour la matiére sur « Epoque contemporaine ». Cette méthode est centrée sur
Pactivité des éléves. P. BODIGO (2010 : 13) dit qu’elle est appelée aussi
méthode nouvelle ou appropriative dans la mesure ou les connaissances et le
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savoir-faire acquis résultent d’une activité personnellement prise en charge
par I’¢leve.

Comme objectif a atteindre a la fin de sa lecon, 1’enseignant propose
ce qui suit: I’¢éléve sera capable de dégager les périodes de I’histoire et de
limiter 1’époque contemporaine. Pendant la legon, 1’enseignant ne montre pas
comment il utilise ce matériel didactique et les archives suggérées. Pour le matériel
didactique, il mentionne : ligne du temps. Comme support didactique qu’il a
consulté. « Histoire 5™ année », CRP, de LUPAMANYI et les archives.

Mais les phases du développement de la legon ainsi que la nature du
questionnement prouvent que I’enseignant n’utilise pas la méthode proposée. La
premiére partie de la legon contient 3 phases: la révision, la motivation et I’annonce
du sujet. Dans la phase de révision, I’enseignant pose les questions suivantes :

P: Comment se conserve les archives en Afrique ?

E: La réponse a cette question, a [’'instar de toutes les autres
rencontrées sur la fiche de préparation, est supposée fournie positivement
par les éleves.

P . Qu’appelle-t-on archive ?

E: Réponse supposée positive par | ’enseignant.

Pour motiver la legon, I’enseignant pose une question qu’il formule de
la maniere suivante:

P: Comment s appelle la 4°™ période de [’histoire ?

E: C’est I’époque contemporaine.

Concernant la motivation, ’enseignant propose la réponse positive
qu’il attend de ses éléves.

La deuxieme partie de la lecon contient quatre parties ayant trait a la
matiere proprement dite. A ces parties correspondent quatre questions posées
par 1’enseignant. Celui-ci ne dit rien sur la réponse, comment les éléves
répondent et comment il les apprécie.

Sur le sous-titre « la périodisation de 1’Histoire » correspondant a la
1° phase, I’enseignant pose une question de la fagon suivante :

P: Citez les périodes de |’Histoire.

E: La réponse n’est pas prévue.

Le second sous-titre ou la 2™ phase intitulée « définition », a comme question:
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P: Définissez |’époque contemporaine.

E: La réponse de [’éleve réputée positive n’est pas prévue.

Le 3°™ sous-titre concernant « la délimitation » comporte une question :

P: Donnez la délimitation de l’époque contemporaine.

E : La réponse de [’éleve présumée positive n’est pas fournie.

Le 4°™ et dernier sous-titre porte sur les caractéristiques de 1’époque
contemporaine. La question se présente de la maniére suivante:

P: Quelles sont les caractéristiques de 1’Epoque contemporaine ?

E: Négative ou positive, la réponse n’est pas prévue.

La méthode active et participative prévue au début de la legon n’est
pas utilisée dans cette legon. Apparait en filigrane la méthode dogmatique, la
méthode catéchétique et 1’exposé magistral assorti de petites questions. Bien
qu’elles suivent les phases de la lecon, elles n’y sont pas appropriées. Les
verbes utilisés dans la formulation des questions sollicitent plus la
mémorisation que I’imagination, la créativité et I’activité des éleéves.

Dans cette lecon, les verbes suivants sollicitent la mémorisation des
¢leves: appeler, définir. A la place de ces verbes, I’enseignant aurait utilisé
ceux qui recourent a I’imagination, la créativité des éléves comme Cciter,
préciser, donner, énumérer, etc.

4. Quelques suggestions
Pour améliorer la situation, nous suggérons ce qui suit :

= L’enseignant de la lecon « Epoque contemporaine » aurait pu utiliser
la méthode active et participative qu’il a d’ailleurs prévue dans la
partie administrative de la fiche. Cette méthode exige principalement
I’activité et la présence physique de ’¢éleéve, son esprit d’imagination
et de créativité. Les procédés inquisitif et intuitif I’aideraient a bien
manier cette méthode.

= Les verbes d’action sont beaucoup plus appropriés a la méthode
indiquée et au type de lecon prévu. L’enseignant aurait pu utiliser les
verbes tout en les diversifiant dans un questionnement se rapportant a
tous les sous-titres de la maticre.
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Voici un recueil de verbes et de questionnements qui sollicitent
I’activité des éléves dans cette legon, phase par phase:
= Révision : citer, mentionner, préciser, rappeler
P: Citez quelques archives de ’Afrique que vous connaissez.
Précisez a quel moment ces archives ont été constituées.
* Motivation :
P: Rappelez-nous la quatrieme période de [’histoire.
E: C’est [’époque contemporaine.
= Annonce du sujet : « Epoque contemporaine »
= Développement :
Périodisation: citer, distinguer, comparer, différencier
P: Citez les différentes périodes de [’histoire.
E: Antiquité, moyen-dge, temps moderne et épogue contemporaine.
Définition: distinguer, différencier
P: Différenciez [’époque contemporaine des autres périodes de
[’histoire.
E: L’E.C parle de [’Histoire de notre époque, de [’Histoire actuelle.
Délimitation: indiquer, marquer, mentionner
P: Indiquez le début et la fin de [’époque contemporaine.
E: L’époque contemporaine commence depuis 1780 jusqu’a nos jours.
P: Que marque I’'année 17807
E: Cette année marque/mentionne la révolution frangaise.
Caractéristique de 1’époque contemporaine: spécifier, Citer, comparer,
compter, opposer, montrer, déemontrer, marquer, mentionner, dicter,
énumeérer, distinguer.
P: Citer les caractéristiques de |’époque contemporaine.
E: Le progres, les nouvelles tendances, [’accroissement des
populations, ['invention des nouvelles techniques, etc.
A. Les nouvelles tendances du rationalisme
P: Montrer ’apport des philosophes et savants au progres dans
[’époque contemporaine.
E: Ils ont contribué au progres de l'individu, de la nature, etc.
B. Les nouvelles tendances du libéralisme
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P: En quoi l’époque contemporaine se distingue-t-elle des autres
périodes du point de vue libéralisme ?

E: Elle prone la liberté des hommes, 1’égalité entre les hommes, leur
fraternité, leur souveraineté.

C. L’époque de ’expérimentation

P: Enumeérer les phases d’expérimentation imposées par 1’époque

contemporaine.

E: L’observation, l’expérience et le raisonnement.

D. Epoque attentive ou concréte

P: Qu’est-ce qui différencie l’époque contemporaine des autres quant
a la conception de l'individualité de [’homme ?

E: Cette époque étudie I’homme et sa valeur en face de son
individualite.

E. Epoque de Paccroissance de la population mondiale

P: Citez les éléments qui ont favorisé la croissance de la population
mondiale a ['époque contemporaine.

E: La découverte en médecine, la révolution individuelle, les
découvertes scientifiques.

L’enseignant aurait pu utiliser le matériel didactique ordinaire prévu
dans la partie administrative de la fiche de préparation. Pour pareil matériel
didactique, en 1’occurrence la ligne du temps, il est conseillé d’en faire
’analyse au fur et a mesure qu’on avance vers la fin de la legon. Ce qui permet
aux ¢léves de constituer la matiere afin de susciter en eux 1’esprit de créativité.

5. Conclusion

Cette étude concernait le questionnement utilisé par I’enseignant sur
une legon de I’Epoque contemporaine en 5™ année pédagogique. Elle était
axée sur trois principaux points : la présentation de la fiche de préparation et
la pratique du questionnement pendant la legon et des suggestions.

Concernant le contenu factuel de la fiche, la dimension administrative
contient des insuffisances. L’introduction de la lecon renferme un
questionnement inapproprié, généré par 1’'usage d’une méthodologie vétuste.
Le développement renferme le méme manque.
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La partie du questionnement présente des questions pourvues de
verbes qui ne suscitent pas 1’activité des éléves. C’est ainsi que nous avons
suggéré des voies et moyens qui permettent aux apprenants d’une pareille
legcon une bonne assimilation.
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II. PROBLEME DE LIMBA SI STIL

INTRE NEOLOGISME SI CUVINTE

RECENTE
Anca Elena IACOB
ancaelenamihai@yahoo.com

In articolul de fata, prezentam analiza comparativ-critica a manualelor
alternative de liceu urmarind abordarea teoretica si metodica a notiunilor
despre neologisme. Este bine cunoscut faptul ca, la nivel liceal, studiul
elementelor de limba si comunicare vine in completarea celor de literatura, in
sensul predarii acestora din perspectiva integrata.

Este esential ca vocabularul sa se studieze pe parcursul tuturor anilor
de scoala, pentru ca elevul sd dobandeascad si sd stapaneascd notiunile de
vocabular pentru dezvoltarea competentei de comunicare. inainte de toate,
precizam faptul ca, in literatura de specialitate, competenta de comunicare
este o ,,Categorie supraordonata a cunostintelor si capacitatilor [...], ca
modus operandi, adica o modalitate de a pune in actiune, de a activa i corela,
de a mobiliza cunostintele si capacitdtile necesare comunicarii”™.

Cu alte cuvinte, 1n vederea dezvoltarii acestei competente
fundamentale a individului, este nevoie de contruirea unui demers creativ,
bazat pe metode si strategii active si moderne, corelate cu o bund manuire a
cunostintelor despre structura si functionarea limbii, despre domeniile limbii,
despre structurile textuale etc.

Programele scolare in vigoare descriu cele patru dimensiuni
integratoare ale competentei de comunicare care configureazd modelul
comunicativ-functional promovat de disciplina limba si literatura romana:

1 Alina Pamfil, 2003, p. 35.
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Comprehensiune |« Producere

Oral »| Aasculta | »|  Avorbi
Scris > A citi < »|  Ascrie

Schema 1. Dimensiunile competentei de comunicare, adaptare dupa F. Samihaian,
2014, p. 116.

Referitor la dimensiunea lingvisticdi a comunicarii, mentiondm
subdomeniile specifice:

— lexic;

— fonetica;

— morfosintaxa;

— sintaxa;

— ortografie, punctuatie, ortoepie;

— stilistica (contureaza o legatura intre literatura si limba).

Dupa cum am precizat anterior, programele de liceu nu promoveaza
numai studiul limbii intr-o maniera sistematica, dat fiind faptul ca elevii au
deja notiunile de baza, respectiv practicile de utilizare a cunostintelor privind
structurarea unei comunicari, Ci urmaresc aplicarea parametrilor paradigmei
comunicativ-functionale, axandu-se asupra doua coordonate functionale —
normativa si functionala —, vizandu-se, din acest punct de vedere, ca elevii sa-
si dezvolte capacitatile de producere si receptare a diferitelor tipare textuale
(orale, scrise, literare, nonliterare, memorialistice). De aici, dimensiunile
lingvistica, textuala si discursivd sunt descrise exclusiv din perspectiva
integrata in recomandarile programelor de liceu, intructat paradigma
comunicativ-functionala doreste deplasarea accentului dinspre studiul despre
limba inspre studiul limbii in uz, in ceea ce priveste domeniul limba si
comunicare, avand ca fundament urmatoarele principii, codificate n
programa de liceu, clasa a IX-a:
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— ,urmarirea unui set unitar si coerent de finalitasi ale studiului
disciplinei pe parcursul intregii scolaritayi obligatorii;

— adoptarea unui model didactic coerent, in cadrul caruia sa apara evidenta
deplasarea accentului de pe simpla achizizionare de cunostinge pe formarea de
competenye si atitudini, cu valenze ulterioare de actualizare si de extindere;

— diversificarea strategiilor, a ofertelor si a situayiilor de invagare si
adaptarea acestora la grupul-fintg;

— asigurarea caracterului flexibil si actual al studierii limbii romdne,
prin conectarea sa la realitayile vieyii cotidiene;

— reechilibrarea ponderii acordate in studiu variantei scrise si celei orale;

— Imbinarea echilibrata a proceselor de receptare si proceselor de
producere a mesajului;

— adoptarea unei perspective consecvent comunicative, in cadrul
careia accentul sa fie plasat pe aspectele concrete ale utilizarii limbii.”?

Intrucat subiectul analizei noastre vizeazi un continut din domeniul
limba §i comunicare, si anume, neologismele, se cuvine sa prezentam
structura sectiunilor de limba si comunicare din programele de liceu.

Inainte de toate, amintim faptul ci, dupd anul 2006, s-a revizuit
programa din anul 2004 pentru ciclul liceal, fiind, ulterior, structurata pe doua
segmente: clasele a IX-a si a X-a, pentru ciclul inferior de liceu (2009),
considerat obligatoriu, respectiv clasele a Xl-a si a XII-a, pentru ciclul
superior de liceu (2006).

Studiul limbii si literaturii roméane este prezentat ca o ,,contribufie
esentiala la formarea unei personalitati autonome a elevilor, capabile de
discernamant si de spirit critic, apte sa-si argumenteze propriile optiuni,
dotate cu sensibilitate estetica, avand constiinta propriei identitati culturale
si manifestand interes pentru varietatea formelor de expresie artistica™.

In curriculum, notiunile de limbid sunt contextualizate in cadrul
domeniilor a) literatura, b) limba si comunicare, urmarind dezvoltarea
competentelor generale: /. Utilizarea corecta §i adecvata a limbii romane in
receptarea i in producerea mesajelor, in diferite situatii de comunicare 2.

2 Programa pentru limba romdnd, clasa a |X-a, Bucuresti, 2009, p. 2.
8 Programa pentru limba romand, clasa a X-a, Bucuresti, 2009, p. 2.
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Folosirea modalitatilor de analiza tematicd, structurala si stilistica in
receptarea diferitelor texte literare si nonliterare 3. Argumentarea scrisd §i
orald a unor opinii in diverse situatii de comunicare®,
Pentru clasele a 1X-a si a X-a, sectiunea Limba si comunicare are doua
subsectiuni, dupa cum urmeaza:
— producerea mesajelor orale i scrise, cu trei structuri:
1. exprimarea orala (dialogul, monologul),
2. exprimarea scrisd,
3. niveluri de constituire a mesajului (fonetic, ortografic si de
punctuatie, morfosintactic, lexico-semantic, stilistico-textual).
— producerea mesajelor orale si scrise, cu doua structuri:
4. receptarea diverselor tipuri de mesaje;
5. niveluri ale receptarii (fonetic, ortografic si de punctuatie,
morfosintactic, lexico-semantic, stilistico-textual).
Referindu-ne strict la studiul integrat al elementelor neologice, la nivel
liceal, redam continuturile corelate cu competentele specifice si cu

recomdarile din programa:

Clasa Competenta specifica Continuturi asociate Recomandari
alX-a 1.1. utilizarea adecvata a - niveluri ale receptarii 1.3. Niveluri de constituire a
[Programa | achizitiilor lingvistice in textelor orale si scrise: mesajului:
in vigoare | receptarea diverselor texte fonetic, a) fonetic, ortografic si de
(2009)] 1.5. utilizarea corecta gi ortografic si de punctuatie, punctuatie, vizand

adecvati a morfosintactic, pronuntarea corecti a
formelor exprimarii orale si lexicosemantic, neologismelor si scrierea
scrise in diverse situatii de stilistico-textual, nonverbal corecta a cuvintelor (scrierea
comunicare si paraverbal; corecta a cuvintelor, in
- normele limbii literare la special a neologismelor);
toate nivelurile (fonetic, b) lexico-semantic:
ortografic si de punctuatie, - cunoasterea sensului corect
morfosintactic, al cuvintelor (in special al
lexicosemantic, neologismelor)
stilistico-textual)
aX-a 1.1. identificarea - limbaj standard, limbaj 1.3. Niveluri de constituire a
[Programa | particularitatilor si a literar, limbaj colocvial, mesajului in comunicarea
in vigoare | functiilor stilistice ale limbii | limbaj orald si scrisa: lexico-
(2009)] in receptarea diferitelor popular, limbaj regional, semantic
tipuri de texte limbaj arhaic; argou, jargon; | - utilizarea corecta si
1.2. receptarea adecvata a - cunoasterea sensului corect | adecvata a sensurilor pe care
al cuvintelor (in special al
4 1dem, p. 4.
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le au cuvintele in context
(mai ales neologismele)

sensului/sensurilor unui
mesaj transmis prin diferite
tipuri de texte orale sau
scrise

neologismelor);

Specificam faptul ca acest
continut este pentru trunchi
comun (TC), 3
ore/saptamana

Tabelul 1. Competente — continuturi — recomanddri prevdzute in programa de liceu (ciclul
inferior), 2009, p. 6.

Pentru ciclul superior al liceului, clasa a Xl-a, mai exact, se propune
studiul diacronic al limbii, pentru ca elevii sa aiba o viziune de ansamblu
asupra procesului de formare a limbii romane, sa inteleagd prosesul de
constituire a limbii romane literare si, evident, dinamica limbii romane
actuale. In acest caz, notiunile referitoare la elementele neologice sunt tratate
din perspectiva contactelor si influentelor lingvistice exercitate asupra
lexicului romanesc.

lingvistice, cu accent pe
aspectele normative;

3.2. Dezvoltarea unei viziuni
de ansamblu asupra
fenomenului cultural
romanesc pana la inceputul
secolului al XX-lea

libere, registre stilistice,
variante ortoepice, variante
ortografice, variante
morfologice;

- Originile, perioada veche,
perioada moderna (secolul al
XIX-lea — inceputul
secolului al XX-lea;
perioada interbelica)

Clasa C.s. Continuturi TC Recomandari
a Xl-a 1.1. Aplicarea cunostintelor Achizitiile din clasele - norma literara — aspecte
[Programa de limba in receptarea anterioare in domeniul evolutive - uzul diversificat
in vigoare mesajelor orale si scrise; limbii si vocabularului; al limbii literare;
(2006)] 1.2. Utilizarea achizitiilor - Norma literara, variante - variante literare libere;

- registre stilistice -
neologisme imprumutate sau
formate in interiorul limbii;
- variante ortoepice,
ortografice si morfologice

Sprecificam faptul ca se
recomandd DOOM?, pentru
lucrul la clasa/inidividual.

Tabelul 2. Competente — continuturi prevazute in programa de liceu (ciclul superior: clasa
a Xl-a), 2006, p. 4.

Pentru clasa a Xll-a, elementele de limba sunt integrate in domeniul
stilisticii, la nivelul lexico-semantic al receptarii mesajului, vizand o
competenta specifica: ,,1.2. Utilizarea achizigiilor lingvistice, cu accent pe
aspectele normative, cu explicarea rolului acestora in reliefarea mesajului.”

S Programa scolard Limba si literatura romdnd, clasa a Xll-a, 2006, p. 5.
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Dupa cum am precizat, programele scolare actuale au generat, in
momentul aparitiei, nu numai un nou model de abordare, cel comunicativ-
functional, ci si o schimbare a statutului si a structurii manualului scolar.

In cele ce urmeazi, propunem o analizi comparativ-critici a
manualelor de liceu pentru clasa a 1X-a si clasa a XI-a, privind continuturile
de limba, comunicare si de stil care implica studiul neologismelor.

Analiza comparativ-critica privind tratarea neologismelor in
manualele scolare porneste de la un set de repere:

— finalitatile din structura programelor scolare (obiective, competente,
atitudini) care pot fi prezentate explicit n structura unitatilor/lectiilor, prin
transpunerea lor in sarcini de lucru sau prin contributia la structurarea lectiei,
la selectia resurselor si la orientarea evaluarii;

— continutul Tnvatarii care se refera la aspecte concrete privind
cantitatea si densitatea informatiilor, importanta lor, prezenta unor structuri
nondisciplinare, diversitatea modalitatilor de concretizare a continuturilor;

— rolul manualului in organizarea si dirijarea invatarii Care vizeaza
concret aspecte metodologice si strategii de evaluare, precum: metodele de
invatare activa, diferentierea, diversitatea si accesibilitatea sarcinilor de lucru,
facilitatea demersurilor reflexive, a interactiunii si a invatarii automate,
stimularea motivatiei.

Corpusul analizei noastre este constituit din urmatoarele manuale
alternative din ciclul liceal - pentru care am propus cate o sigla:

— Limba si literatura romdna, manual pentru clasa a 1X-a (LrC9),
editura Corint, 2004 autori: Eugen Simion- coordonator, Florina Rogalski,
Daniel Cristea-Enache, Andrei Grigor;

— Limba si literatura romand, manual pentru clasa a 1X-a (LrH9),
editura Humanitas Educational, 2004, autori: Alexandru Crisan, Liviu
Papadima, loana Parvulescu, Florentina Sdmihaian, Rodica Zafiu);

— Limba si literatura romdnd, manual pentru clasa a IX-a (LrART9),
ART Grup Editorial, 2012, autori: Adrian Costache, Florin Ionitd, M. N.
Lascar, Adrian Savoiu.
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— Limba i literatura romana, manual pentru clasa a Xl-a (LrC11),
editura Corint, 2014 (autori: Sofia Dobra, Monica Halaszi, Dorina Kudor,
Luminita Medesan);

— Limba §i literatura romdna, manual pentru clasa a XlI-a (LrART11),
ART Grup Editorial, 2015, autori: Mircea Martin — coordonator, Elisabeta
Lasconi Rosca, Carmen Ligia Radulescu, Rodica Zane.

in LrART9, neologismele sunt tratate din puncte de vedere distincte,
incluse in diferite unitati de invatare: Joc si Joaca si Familia. Prezentam cele
doua abordari ale elementelor neologice la acest nivel de studiu:

a) In unitatea Joc §i Joacd, la sectiunea de Limbd si comunicare,
neologismele sunt abordate din perspectiva creativitatii procedeelor de
imbogatire a vocabularului, autorii manualului inserand, In acest caz,
prefixoidele si sufixoidele, alaturi de prefixele si sufixele propriu-zise.
Tratarea lor consta 1n prezentarea definitiilor, a utilizarii in cadrul vocabularului
de specialitate a acestor elemente de compunere savanta, urmate de exemple si
de indicarea etimonului unor prefixoide si sufixoide uzale:

= Definitia:

»~Prefixoidele (falsele prefixe) reprezinta elemente de compunere care
sunt cuvinte de sine statatoare in limba de origine, greaca veche sau latina.”

ufixoidele (falsele sufixe) se utilizeaza in limbajele culte si specializate.”

= [lustrarea si etimonul:

,Printre cele mai importante prefixoide sunt: aero- «privitor la aery»
(aeromodel), bio- «care priveste viata» (biologie), geo- «care priveste
pamantuly (geografie), hidro- «referitor la apa» (hidrocentrald), macro-
,mare” (macrocosm), micro- «micy (microorganism), poli- «multi, multe»
(polisemie), pseudo- «fals» (pseudoartist).”

,,De exemplu, -fob («care uraste, care nu poate suferi, care se fereste
de...») este un vechi cuvant grecesc, putdand fi intalnit in termeni ca fotofob
(«care se fereste de lumina»), hidrofob («care se teme de apay»; «care nu intra
in combinatii cu apay). Printre cele mai folosite sufixoide sunt: -fil
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(«iubitory), -for («care poarta, purtatory), -grafie («descriere, stiinta a
descrierii»), -grama («schemda»), -log («specialisty).”®

b) Neologismele sunt abordate in cadrul actualizarii cunostintelor
despre relatiile semantice.

In lectia respectiva, nu este realizati o expunere a contintului despre
neologisme, ci doar se face trimitere la un aspect lexical privind categoria
sinonimelor neologice. In acest context, autorii precizeaza faptul ci bogitia
sinonimelor limbii roméane reflectd cauze de ordin istoric si aduc 1n discutie
formarea dubletelor sinonimice, prin prisma imprumuturilor vechi si noi in
limba romana:

.»[...] pe fondul originar latin, de-a lungul veacurilor, gratie vecinatatii
noastre, s-au suprapus cuvinte slave, maghiare, turcesti si grecesti. Din
secolul al XIX-lea (prima jumatate), multe cuvinte romanice, in special din
franceza, au intrat in vocabular, «reromanizandy limba romadna. Adaugandu-
se celor vechi, aceste cuvinte au creat o mare diversitate sinonimicd.”’

Consideram ca, in acest caz, pentru o intelegere corectd a fenomenului
sa fie ilustrate cateva situatii, de tipul veac (sI) = secol (lat.) etc. Insa,
exemplele lipsesc in acest sens.

c) Cea de-a treia situatie in care sunt abordate neologismele, de data
aceasta, in unitatea de invatare Familia, vizeaza scrierea si pronuntarea
corectd a unitatilor lexicale. Cu alte cuvinte, sunt vizate nivelul fonetic si
nivelul ortografic al receptarii, respectiv al producerii mesajului.

Prezentarea acestui continut este confuzi. In primul rand, autorii
prezintai doar cateva date statistice despre importanta fenomenului
imprumuturilor moderne la nivel cifric: ,,Cele aproape 50.000 de neologisme
ale limbii romadne [..].”%, insi fird a face trimitere la o lucrare lexicografici
sau un studiu care sa ateste aceastd cifra. Ulterior, sunt redate informatii
generale privind clasificarea neologismelor: ,,neologisme ortografiate asa

6 LrART9, 2012, p. 13.
" 1dem, p. 14.
8 1dem, p. 70.
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cum se pronuntd (adica reproduse fonetic); neologisme ortografiate
etimologic (adicd scrise ca in limba din care provin)”°.

In ceea ce priveste aceasta categorizare, apreciem ci este necesar si se
prezinte criteriile de tipologizare a neologismelor, pentru ca elevii sd asimilize
corect si intr-o forma accesibila continutul. De asemenea, utilizarea unor
concepte de specialitate, de tipul ,.etimologic” ar determina ingreunarea
intelegerii informatiei, nefiind explicate.

In al doilea rand, ilustrarea si explicarea celor doud categorii
mentionate sunt, la randul lor, generale si insuficient exemplificate, dupa
parerea noastra. Redam abordarea contintului in manualul supus analizei:

,,Neologisme reproduse fonetic.

Majoritatea neologismelor romanesti se scriu asa cum se pronuntd. In
general, neologismele care intra in aceasta categorie au o anumitd vechime
in limba si sunt adaptate la sistemul fonetic si morfologic al limbii romdne.
De ex.: abajur, antet, bonom, dispecer, meci, miting, nailon etc.

Neologisme ortografiate etimologic.

In ultima vreme au intrat in limba romdnd, pe langd unele anglicisme
si frantuzisme neinregistrate incd in dictionarele uzuale, 0 serie de termeni
tehnico-gtiintifici din sfera limbajelor de stricta specialitate. Aceste
neologisme trebuie scrise, deocamdata, ca in limbile din care provin. De ex.:
camping, charter, globe-trotter, jocker, scotch (subl. n.) etc.”

Aceste explicatii creeaza confuzii in randul elevilor, deoarece sunt
inserate aspecte care vizeaza, pe de o parte, notiuni de istorie a limbii (cf.
vechimea cuvintelor, anglicisme, frantuzisme, adaptarea cuvintelor la
sistemul fonetic si morfologic al limbii roméane), iar pe de alta parte, aspecte
ale tipurilor de limbaje (de exemplu, termeni tehnico-stiintifici din sfera
limbajelor de stricta specialitate). Or, scoase din context, trimiterile la cele
doua continturi nu ajuta elevul sa inteleaga corect, adecvat informatiile si sa
le aplice, ulterior.

9 Ibidem.
10 1hidem.
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In plus, exemplele de cuvinte neologice sunt redate amestecat, fara a
preciza limba de origine (abajur, antet, bonom, dispecer, meci, miting, nailon;
camping, charter, globe-trotter, jocker, scotch).

Referitor la criteriul prezentarii contintului in conformitate cu
programa, precizam faptul ca nu se respecta in totalitatea prevederile acestui
document fundamental in proiectarea demersului didactic, intrucat
prezentarea continutului nu reflectd abordarea integratd a domeniilor (limba
si literaturd).

* LrH9 abordeaza neologismele in sectiunea numita Elemente de limba
si comunicare, lectia — Limbaj si context (pp. 92-95), din cadrul unitatii de
invatare Lumi fantastice.

Categoria neologismelor este prezentata in raport cu cea a arhaismelor,
autorii pornind expunerea informatiilor de la contextul istoric, pe de o parte.
Pe de alta parte, aduc in discutie nivelul receptarii mesajului, exemplificind
nivelul stilistic si textual (p. 90).

Raportandu-ne strict la continut vizat, pentru inceput, mentiondm
faptul ca autorii prezinta informatiile pe baza clasicei structuri:

= Definitia neologismelor, notatd intr-o coloand separata de textul
propriu-zis, intitulata Dictionar lingvistic:

,»Neologismele sunt cuvinte aparute relativ recent intr-o limba — fie
preluate in alte limbi, prin imprumut sau calc (imitare a unei constructii sau
preluare a unui sens), fie create prin procedee interne limbii date (derivare,
compunere, conversiune).”!!

Dupa definirea notiunilor, in aceeasi intrare de dictionar, sunt
prezentate cateva aspecte de ordin istoric privind patrunderea neologismelor
in lexicul roménesc:

—modernizarea lexicului limbii romane, incepand cu secolul al XVIII-
lea, mentionand vechimea lor;

— transformarea unor neologisme in arhaisme — fara exempli-
ficarea fenomenului;

111 rH9, 2004, p. 92.
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— exemplificarea redusd a unitatilor neologice in operele unor scriitori
din perioda umanismului si iluminismului romanesc: Dimitrie Cantemir —
,harmonie”, Ton Budai-Deleanu — ,,relighie” (LrH9, p. 92).

= Utilizarea neologismelor este detaliata tot intr-un chenar albastru,
pentru a atrage atentia, fara a fi intitulat, de data aceasta.

In acest caz, informatiile vizeaza, de fapt, procesul de modernizare a
limbii romane, prin intermediul imprumuturilor romanice, dupa cum afirma
autorii manualului. Insa lipsesc exemplele necesare acestui proces.

= Structura Tmprumuturilor este prezentata din perspectiva unitatilor
analizabile, oferindu-se o scurta explicatie ,,cdnd cuvdintul de baza existd in
romand” (LrH9, 2004, p. 93), urmata de un singur exemplu ,,suportabil < a
suporta- + suf. -bil”, respectiv neanalizabile, fara a se oferi 0 explicatie,
mentionandu-se un singur exemplu ,,inefabil” (LrH9, 2004, p. 93).

= Nivelul ortografic, ortoepic este valorificat prin tratarea
neologismelor, din acest punct de vedere.

In acest sens, autorii manualului LrH9 prezinti succint situatia
anglicismelor (definite ca imprumuturi din engleza) si a cuvintelor imprumutate
din secolul al X1X-lea, neadaptate la sistemul limbii romane, privind pronuntia si
scrierea lor, dar adaptate partial la sistemul morfologic romanesc.

Sunt notate cateva exemple cunoscute vorbitorilor, precum bleu
(franceza), computer (engleza), safe (engleza) (LrH9, 2004, p. 93).

Pentru ilustrarea adaptarii partiale la sistemul morfologic, autorii
mentioneazd faptul cd substantivele neologice primesc articol hotarat si
desinente de plural (LrH9, 2004, p. 94), folosind ca exemple si, de aceasta
datd, cuvinte din limbajul curent, de tipul show-uri, site-ul.

Este important de mentionat faptul cd acest manual a fost concept si
tiparit inainte de aparitia DOOM?, din anul 2005. Prin urmare, normele
privind adaptarea unor neologisme s-au schimbat. De exemplu, scrierea legata
a articolului hotarat enclitic:

weekend-ul X

weekendul.

In acest manual, continutul analizat este abordat integrat, prin

corelarea domeniilor limba si literatura.
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LrC9 integreaza continutul despre neologisme 1in sectiunea
Producerea mesajelor orale si scrise, lectia Niveluri de constituire a
mesajului, din cadrul unitatii de invatare Adolescenta.

In acest caz, notiunile despre neologisme sunt tratate din perspectiva
nivelului ortografic si ortoerpic al limbii romane.

Informatiile sunt prezentate succint, pornind de la mentionarea
faptului ca neologismele recent patrunse in limba romand conserva forma din
limba de origine (franceza, engleza, germana, italiand), situatie ce determina
erorile de pronuntie si de scriere.

Autorii exemplifica aceste aspecte prin cateva situatii clasice,
utilizand cuvinte intrate in uz:

— ,.din franceza (bleumarin — din bleu (a la) marin, bacalaureat,
garderob, voiaj, rendez-vous [randevu], conzeur [conzor]”;

— ., din germana (balonzaid, glaspapir, rucsac, laitmotiv etc.);

— ,din engleza sau din anglo-americana (design [dezain], rugby
[ruibi], living-room [linving-rum] etc.” (LrC9, 2004, p. 80)

Se poate observa faptul cd aceste continuturi sunt prezentate intr-0
maniera evaziva, aspect ce creeaza neclaritati, o asimilare forata a notiunilor
despre neologisme si, implicit, despre scrierea corectd a acestor unitafi
lexicale. De asemenea, consideram ca se poate manifesta un fenomen invers,
adica neclaritatile privind ortografia unor cuvinte neologice sd apard si In
cazul unor cuvinte care nu fac parte din fondul neologic al limbii romane.

In LrC11, problematica neologismelor este tratata in cadrul unei lectii
de Limba si comunicare, pe o singurd pagina (p. 81), inclusa in unitatea de
invatare 2, denumita Pagsoptism. Este important de mentionat, inainte de a
proceda la analiza abordarii stiintifice a confinutului despre care discutam,
faptul ca programa de clasa a XI-a prevede studiul diacronic al limbii romane,
raportat la perioadele culturale de dezvoltare a literaturii roméane.

Prezentarea neologismelor porneste de la o scurtd trecere 1n revista a
elementelor esentiale din istoria limbii romane literare, dupa algoritmul folosit
si in celelalte manuale:

= Definitie,

= Etape de patrundere a cuvintelor neologice;
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= Importanta neologismelor;

= Exemple.

In ceea ce priveste cronologia neologismelor, este precizat faptul ca
stabilirea momentului 1n care patrund aceste tipuri de cuvinte in limba romana
este relativa, autorii atragand atentia asupra faptului ca apar Imprumuturi
moderne inca din secolul al XVIII-lea, considerate, asadar, vechi (sic!):

yAcestea corespund, in general, unui fond cultural de circulatie
internationala si au devenit astazi arhaisme fonetice (de exemplu,
«harmoniey, la Dimitrie Cantemir, pentru «armonie», «relighiey, la lon
Budai-Deleanu, pentru «relighie» etc.).”'?

De asemenea, se mentioneaza caile de patrundere a neologismelor
(creand posibilitatea de asimilare constientd si profunda a informatiei, mai
ales in cazul studiului individual), si anume, filiera savanta, prin intermediul
traducerilor, scrierilor, calatoriilor de studiu, respectiv a limbilor care au intrat
in contact romana — limba franceza, in special. In aceasta parte a prezentrii,
este amintita 0 etapa culturala reprezentativa pentru dezvoltarea limbii literare
moderne si a literaturii romane moderne — pasoptismul. In plus, autorii
manualului de la editura Corint prezintd importanta neologismelor pentru
imbogatirea lexicului romanesc, exemplificind categoria dubletelor
sinonimice, create in urma adoptarii unitatilor lexicale care au inlocuit
imprumuturile vechi din slava, turci, maghiara, greaci. Insi exemplele notate
sunt insuficiente pentru intelegerea fenomenului, cf.: ,.insula il inlocuieste pe
ostrov, decret pe ucaz, pompier pe pojornic etc. (LrC11, 2014, p. 81), intrucat
autorii nu fac trimitere la situatia imprumuturilor vechi si nu oferad explicatii
pentru sensul si originea cuvintelor arhaice.

Expunerea continud cu descrierea sumara a imprumuturilor din
secolele al X1X-lea—al XX-lea, fara a se aminti limbile din care provin aceste
lexeme. De fapt, este semnalat un fapt particular creat de cuvintele care
prezinta forma in -ie/-iune. In acest context, se face trimitere la scriitori
pasoptisti (V. Alecsandri, in special) si clasici (I.L. Caragiale, in cele mai
multe cazuri), in ale caror opere apar asemenea situatii, de tipul natie/natiune;
inspiratiune/inspiratie (p. 81).

12 rC11, 2014, p. 81.
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Prezentarea se incheie cu exemplificarea unor anglicisme care nu sunt
adaptate fonetic si grafic la sistemul limbii romane, precum: site, cool, mouse,
CD, racket, shopping, showroom, tsunami, cheesburger etc. (p. 81).

Consideram ca aceastd expunere este lacunara, intrucat nu prezinta
toate influentele moderne (limba italiand, germand). De asemenea, nu sunt
precizate aspecte ce tin de terminologiile constituite prin prisma
neologismelor — necesare intelegerii corecte a fenomenului imprumuturilor
recente in limba romana.

Autorii manualului LrART11 includ continuturile despre neologisme
in prima unitate de invatare, Fundamente ale culturii romdne, in cadrul a doua
lectii: Din zorii modernizarii spre actualitate, respectiv Limba actuala.

Prima lectie, intitulatd sugestiv Din zorii modernizarii spre actualitate
(pp. 23-24), trateaza procesul de modernizare a limbii romane literare prin
prisma reromanizarii limbii romane, faicandu-se trimitere, in acest context, la
trecerea de la alfabetul chirilic la cel latin.

Este foarte bine venitd aceasta expunere, intrucat informatiile sunt
prezentate sistematic, de la general — la particular:

— mentionarea contextului istoric (prima jumatate a secolului al XIX-
lea) care favorizeaza procesul de reromanizare;

— prezentarea schematica a celor trei influente moderne care au produs
reromanizarea: influenta franceza, italiana si latina savanta, oferind informatii
despre: perioada de manifestare a acestora, evenimentele cultural-istorice,
domeniile de manifestare a neologismelor, dupa cum urmeaza: a) influenta
franceza; b) influenta italiana; ¢) latina savanta (pp. 23-24).

in plus, se ofera informatii suplimentare despre fenomenul masiv al
reromanizarii, apelandu-se la tratatul de Istoria limbii romdne, al lui Sextil
Puscariu. Aspectele, notate intr-un chenar rosu, separat de textul propriu-zis al
lectiei, descriu fenomenul dubletelor etimologice. In acest sens, sunt oferite
exemple edificatoare: cerc (cuvant mostenit) — circ (neologism), insa reduse ciftic.

Cea de-a doua lectie (pp. 25-26) vizeaza elementele de limba, la nivel
ortoepic si semantic: pronuntarea, scrierea i sensul neologismelor, intitulata
Limba actuala.

Propunatorii acestui manual au descris esenta imprumuturilor patrunse
in limba roméanid de dupa anul 1990. In primul rind, s-a pornit de la
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prezentarea contextului politic, social si lingvistic dinainte de 1989. Ulterior,
s-a procedat la mentionarea principalelor fenomene lingvistice, manifestate in
epoca actuala a limbii, trasdnd cateva caracteristici ale limbii actuale:

a) influenta limbii engleze (anglicisme si americanisme) care patrunde
in numeroase domenii de activitate.

b) abandonarea treptatd a ,,limbii de lemn”, prin aparifia unor noi
unitati lexicale, sintagme, generate de evolutia societatii de dupa 1989;

¢) dezvoltarea rapida a limbajului presei: acceptarea neologismelor,
inovatii lingvistice, spirit ludic, receptivitate;

d) recomadirile normative instituite de DOOM?2 2005, indica
permisivitate, prin admiterea unor forme neadaptate pentru imprumuturile
recente, forme duble, variatii pentru formele de plural etc.

In acest caz, informatiile cuprind nivelurile esentiale de receptare a
mesajului oral/scris.

In randurile ce urmeazi, descriem modul in care sunt adordate din
punct de vedere metodic continuturile stiintifice privind neologismele in
manualele alternative pentru clasele a IX-a si a XI-a, avand in vedere metodele
si procedeele utilizate in procesul de predare-invatare-evaluare a
continuturilor vizate.

LrART9 tratand, in cadrul capitolului Joc si joaca, notiunile despre
neologisme porneste de la continuturile precum: (1) procedeul compunerii
savante prin intermediul afixoidelor neologice; (2) relatiile semantice; (3)
scrierea si pronuntarea neologismelor.

(1) Pentru acest continut, autorii propun cate un exercitiu pentru
fiecare element imprumutat, redate mai jos:

Cauta cuvinte (cdt mai multe exemple) care sa
aibad ca element de compunere urmatoarele prefixoide
(false prefixe): aero-, bio-, geo-, hidro, micro-, macro-
, mono-, poli-, pseudo-. Explica semnificatia fiecarui
cuvdnt in parte, tinand cont de elementul de
compunere. (LrART9, p. 14)

Gaseste cuvinte (cat mai multe exemple) care sa
aiba ca element de compunere urmdtoarele sufixoide
(false sufixe): -fil, -for, -grafie, -grama, -log. Explica
semnificatia fiecarui cuvdnt, tindnd cont de elementul
de com punere. (LrARTY, p. 14)

Exercitiile de recunoastere urmaresc, intr-o prima etapa, lucrul cu
dictionarul, pentru rezolvarea cerintei, aspect care implica dezvoltarea unei
tehnici esentiale de documentare pentru lucrul individual. A doua etapa a
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exercitiului urmareste capacitatea de identificare si de redare a sensului
cuvantului format, prin raportare la afixoidul utilizat.

Consideram ca acest tip de exercitiu este insuficient pentru asimilarea
continutului prezentat.

(2) Aplicatiile privind relatiile semantice in care sunt inserate si elementele
neologice sunt reduse la un singur exercitiu de exemplificare, i anume:

»Indica sinonimul neologic pentru fiecare dintre urmatoarele cuvinte:

a) amanunt, belsug, calatorie, cina, pofta, slavire;

b) adanc, asemanator, ceresc, pamdntesc, limpede, roditor;

¢) a aduna, a dovedi, a incuviinta, a insofi.” (LrART9, p. 15)

Rezolvarea acestui exercitiu general, fara raportare la un text-suport,
implica, in principiu, lucrul cu dictionarul, in cazul in care termenii nu sunt
cunoscuti elevilor de liceu. Exercitiul nu presupune un efort intelectual din
partea elevului, nu determina o asimilare profunda a relatiilor semantice.

c) Referitor la scrierea si pronuntarea neologismelor, autorii
manualului ART propun un set de trei exercitii de recunoastere, de
exemplificare, cu itemi obiectivi:

1. Explica (folosind dictionarul) si alcatuieste contexte potrivite cu
urmatoarele neologisme: angro, blit, buncar, cvorum, laitmotiv, lider, motto,
papion, sejur, stres, sarm, sezlong, vizavi.

2. Pronunta corect (tindnd cont de limba de provenienta) si foloseste
in contexte potrivite urmatoarele neologisme:

* de origine engleza: best-seller, blue-jeans, bowling, breakfast,
bridge, business, chewing-gum, copyright, design, fairplay, gentleman,
hobby, jeep, lady, management, outsider, show, twist;

* de origine franceza: a la longue (cu timpul, dupa mult timp), a
antama (a incepe o discutie, 0 afacere), parti-pris (idee preconceputda), porte-
bonheur (obiect considerat ca aducdator de noroc celui care il poarta);

* de origine germand: biedermaier (denumire data unui stil de
mobilier §i decoratie interioara), foehn (vant cald, caracteristic regiunilor
alpine din Elvetia si Austria), kitsch (arta de prost gust; obiect de proasta
calitate), lied (compozitie muzicala avand un caracter liric, realizatd pe textul
unei poezii scurte), loess (roca argiloasa foarte fertila).

88



3. Ortografiaza urmatoarele neologisme scrise aici asa cum se
pronuntd: autsaider, bestzelar, biznis, brigi, chici, copirait, ferplei, spici,
sprei, sou. (LFTART, p. 70)

Se observa faptul ca, in primul rand, prin aceste aplicatii este vizata
deprinderea lucrului cu dictionarul. In al doilea rand, aplicatiile implica o
conexiune a realitdfii actuale, prin crearea unui context adecvat pentru
neologismele indicate — aspect necesar in procesul de invatare.

Insa este important de mentionat faptul ci demersul construit este
insuficient in asimilarea continuturilor, deoarece nu valorifica alte operatii ale
gandirii. De asemenea, nu trateaza integrat domeniile limba — literatura. Acest
aspect i revine cadrului didactic prin crearea unui scenariu didactic bazat pe
metode/procedee activ-participative pentru predarea notiunilor vizate.

LrH9 propune abordarea integrata a continuturilor, respectiv demersul
inductiv-deductiv, axandu-se asupra invatarii prin descoperire.

In acest sens, pentru descoperirea continuturilor, se porneste de la
textul-suport Cugetari, de Alecu Russo. Textul este de tip argumentativ, cu
nuantd parodicd, pe tema neologismelor. Pornind de la acest fragment, sunt
construiti doi itemi obiectivi, viznd: a) identificarea neologismelor in textul
dat; b) pe baza cuvintelor identifcate, elevul trebuie sa delimiteze formele
invechite ale unor imprumuturi, respectiv cuvintele care nu au fost utilizate,
probabil, niciodata (de tipul, neindefinisabila).

De fapt, regiasim un exercitiu cu doi pasi: identificare si analiza. in
mod clar, aceste sarcini presupun lucrul cu dictionarul.

Un alt exercitiu are ca cerintd rescrierea unui fragment din textul
Roadele wunei diplomatii, in care sa inlocuiasca neologismele cu
regionalisme/cuvinte populare. Elevilor li se solicita sa ndice prin subliniere
cuvintele substituite, fara o finalitate. Ulterior, pe baza unor enunfuri, Se
urmareste substituirea unor neologisme subliniate cu sinonime din fondul
vechi si popular al limbii romane.

Itemul urmator este construit ca exercitiu de grupare si de analiza a
cuvintelor dintr-o lista data: apreciabil, considerabil, inavuabil, inefabil,
inintioperabil, ininterceptabil, incontestabil, indubitabil, inomabil,
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practicabil, preferabil, suportabil (extrase dintr-un text apartinand lui Ov. S.
Crohmalniceanu, Roadele unei diplomatii chibzuite) (LrH9, p. 93).

Itemul urmaéreste gruparea neologismelor in: a) Imprumuturi
analizabile; b) imprumuturi neanalizabile. Sarcina este de o dificultate medie,
intrucét elevii opereaza cu aceste notiuni din gimnaziu. Dupa delimitarea celor
doua categorii de elemente neologice, etapa urmatoare a acestui exercitiu
complex consta in notarea unor cuvinte antonime, deduse din sensul verbului
de baza si al sufixului. Dupa identificarea unui sufix neologic frecvent -bil,
itemul urmator propune inlocuirea derivatelor cu acest afix cu alte
cuvinte/structuri care sa pastreze sensul initial ,,care poate fi”, Intr-un scurt
text din domeniul juridic.

Exercitiile care incheie aplicatiile despre neologisme sunt construite
ca itemi cu mai multe etape pentru identificarea sensului neologismelor in
context, valorificAnd nivelul semantico-textual al limbii. De asemenea, se
urmdreste scrierea corectd a neologismelor, in special, a imprumuturilor
recente, neadaptate la sistemul ortografic al limbii romane, de tipul baby-
sitter, kitsch, outsider, talk-show etc.

Apreciem ca setul de exercitii construite de la simplu la complex
urmareste invatarea prin descoperire, pe de o parte, iar pe de alta parte,
respecta tratarea din perspectiva integratd a domeniilor limba si literatura,
element esential al modelului comunicativ-functional. In plus, itemii, in
general, obiectivi si mai putin, subiectivi, isi ating scopul, si anume, acela prin
care elevul este deprins cu lucrul individual, asimiland si tehnici de
documentare, cum ar fi, de exemplu, lucrul cu instrumente lexicografice. Insa
nu este utilizatd munca in echipe.

LrC9 propune un singur exercitiu referitor la continutul analizat, in
care li se solicita elevilor operatii simple, precum: alegeti, stabiliti, alcatuii.

Aplicatia acopera trei operatii, 1 anume: notarea unei liste de zece
neologisme provenite din limbi diferite, ulterior, pronuntarea acestora si, apoi,
inserarea lor in enunturi, mentionand sensul cuvintelor in contextul construit.

Este de la sine inteles faptul ca aplicatia este insuficienta pentru
asimilirea continuturilor i nu respectd perspectiva abordarii integrate a
continuturilor de limba si comunicare.
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In LrC11, demersul didactic consta intr-un set de 7 exercitii in cadrul
lectiei de limba.

Acestea sunt variate, {inand cont de gradarea de nivel mediu, de la
simplu la complex, dupa cum urmeaza:

a) exercitii de recunoagtere, grupate in subtipuri, astfel:

— exercitii de recunoastere simpla a neologismelor, pe baza unor texte-
suport din povestirea Balta-A/bd, apartinand lui Vasile Alecsandri, scriitor
pasoptist, respectandu-se, In cazul acesta, abordarea integratd a domeniilor
limba si literatura;

— exercitii de recunoastere si grupare a neologismelor identificate la
exercitiul anterior, in functje de vechimea lor in limba, respectiv identificarea
formei corecte a neologismelor, pe baza DOOM?;

— exercitii de disociere, de tip grild, avand ca cerinta selectarea serieli
care contine numai neologisme;

b) exercitii de completare si inlocuire, Cu Urmatorul subtip:

— exercitii de inlocuire, vizand substituirea unor neologisme (de tipul
voiaj, opulentd, straniu, ghid etc.) cu termeni din fondul vechi al limbii
romane; Tn aceasta situatie, enunturile care contin cuvinte neologice nu sunt
extrase din texte literare/nonliterare.

Dupa cum se observd, exercitiile nu valorifica toate nivelurile
cunoasterii din taxonomia lui Bloom, urmarindu-se etapa de cunoastere, de
intelegere, de aplicare, de analiza si de sinteza, fiind omisa ultima etapa,
adica etapa de evaluare.

De asemenea, nu este respectat in totalitate demersul integrat. In plus,
nu sunt propuse aplicatii bazate pe metode activ-participative; prin urmare, nu
se valorifica nici lucrul pe grupe.

Manualul LrART11 prezinta 14 aplicatii variate, insotite de explicatii
teoretice, in care se fac trimiteri la contextul politic romanesc inainte de anii
90, intrucét subiectul este limba epocii postdecembriste.

Exercitiile construite implica toate nivelurile: cunoastere, intelegere,
aplicare, analizd, sinteza, evaluare, presupunand un demers profund pentru
asimilarea constienta a informatiilor.
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In acest sens, prezentam tipurile si subtipurile de exercitii propuse de
catre autorii manualului LrART11:

a) exercitii de recunoastere, cu subtipurile urmatoare:

— exercitii de recunoastere simpla, cu itemi care vizeaza identificarca
mijloacelor de formare a cuvintelor date (copiator, chioscar, conspirationism,
scenaristd etc.); recunoasterea formei corecte a unor neologisme recent patrunse in
lexicul romanesc, de tipul iancheu — yankeu, disertatie — dizertatie etc.;

— exercitii de recunoastere si de caracterizare, urmarindu-Se notarea
unor sinonime neologice pentru termeni dati (bluf, staff etc.);

— exercitii de recunoastere si de justificare, de altfel, frecvente in cazul
aplicatiilor privind neologismele, solictind motivarea prezentei unor termeni,
expresii in lexicul international actual (cum ar fi bolsevic, mig, soviet etc.);
explicarea unor calcuri semantice si frazeologice (a aplica, a realiza; razboi rece
s.a.) Sau a unor unitati frazeologice (cursul eurodolar, trimisul special etc.);

b) exercitii de exemplificare:

— exercitii de exemplificare liberd, urmarind, in cazul de fata,
construirea unor enunturi cu verbe neologice (a zapa, a scana), respectiv cu
termeni care prezinta o evolutie semantica, marcand registrul argotic (cdrtitd,
golan, dinozaur, iarba, marfa, parfum etc.);

C) exercitii creatoare, vizand, asa cum reiese din acest tip de aplicatie,
imbinarea notiunilor despre neologisme invatate cu imaginatia si creativitatea,
intrucat itemul subiectiv, de tip eseu liber, de 1-2 pagini, solicitd tratarea
limbii romane, ca parte integranta a unei traditii ce s-ar dezvalui si strainilor
(din Europa, din Asia si din America). Li se solicita elevilor notarea unui titlu
adecvat si atragator pentru eseul lor.

Aplicatiile implicd forme de organizare a activitatii variate —
individual, in perechi, pe grupe, frontal. Acest aspect reprezintd un plus-
valoare a manualului LrART, Intrucat invatdmantul actual incurajeaza munca
in echipa.

Raportandu-ne la clasificarea neologismelor®3, apreciem faptul ci sunt
utilizate, in special, neologismele lexicale, neologismele afixale si afixoidale.

13 A se vedea, 1n acest sens, Cristian Moroianu, 2005, pp. 20-25.
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In ceea ce priveste neologismele lexicale, mentiondm faptul ca acestea
sunt din categoria imprumuturilor recente din limba engleza, mai ales,
ortografiate etimologic (best-seller, baby-sitter, outsider, site, safe, copyright,
underground, chat, job etc.), din limba germana (diesel). In privinta
neologismelor de origine francezd, am contatat ca sunt utilizate intr-0
proportie mai mica decat cele din limba englezi. In plus, sunt ilustrate
cuvintele adaptate la sistemul fonetic, ortografic si ortoepic al limbii roméane,

de tipul vizavi.

Tipuri de neologisme Exemple Manualul Clasa
Neologisme lexicale ancora, birocratie, calibru, parchet, LrART, pp. 23-26 | a Xl-a
restaurant, sampanie, turism, abajur,
agrafa, antet, berjerad, bibelou, bicorn,
binoclu, blazon, bufon, camerista, cancan,
capd, capigon, basorelief, capodopera,
stampd, bariton, duet, flaut, partiturd,
primadond, solo, tenor, acont, agentie,
banca, fisc, gir, scadentd, armatd, asediu,
a aproba, literd, pictor, rege, a traduce,
direct, mediu, stepa, cavalerie, infanterie,
procuraturd, combinat, cursant,
magistrald, exponat, structaj, prospect
altruist, egoist, solitudine, pueril, animat, LrC11,p. 81 a Xl-a
obez, benefic, malefic, dotd, voiaj, expedia,
opulenta, straniu, opinie, ghid, itinerariu,
corigent, disident, sacrosant, seringd
armd, a expedia, spirit, comprehensiv, LrH9, pp. 93-94- | alX-a
invadator, ordin, declansa, atac, intentie, 95
radical, incredibil, apodictic, solemn,
pedant, ton, dremaniza, bletonic, topica,

confort
solfegiu, adagio, chitara, capodopera, LrC, p. 80 alX-a
basorelief
abajur, antet, bonom, dispecer, meci, LrART, p. 71 alX-a
miting, nailon

Neologisme afixoidale | trans- LrART, p. 25 a Xl-a
aero-bio-, geo- , hidro-, macro-, micro | LrART, p. 13 alX-a

poli-, pseudo-, foto-, -fob, hidro-, fil-, -fil, -
for, -gramd, - log, -grafie

Neologisme (exclusiv) | dinozaur, cartita, beton, parfum, penal LrART, p. 26 a Xl-a

semantice

Neologisme a la longue, parti-pris, porte-bonheur LrART, p. 71 alX-a

Frazeologice cutie neagrd, numdrul unu, prima doamnd, | LfART, p. 26 a Xl-a
razboi rece

Neologisme gaderob, blit, saibd, sapigraf LrC, p. 80 alX-a

ortognzﬁate 121 angro, blif, buncar, cvorum, laitmotiv, LrART, p. 71 alX-a

"O”’a”afvdf‘l"? cunmse | [ider, motto, papion,

pr f)n_un[a in limba de sejur, stres, sarm, sezlong, vizavi

origine

93



Neologisme airbag, banner, baby-sitter, blazer, LrC, p. 81 a Xl-a

ortografiate §i bodyguard, bleumarin, bordeaux, chat,

pronuntate, in dance, diesel, DJ, design, thriller,

romdnd, ca in limba walkman, weekend

de origine baby-sitter, kitsch, weekend, bleumarin, LrH, pp. 94-95 alX-a

outsider, copyright, talk-show, business,
underground, job, chat, second-hand
bleumarin, rendez-vous, cozeur, dizeur, LrC, p. 80 alX-a
oberlight, apartheid, design, hobby, feed-
back, fair-play, chewing-gum, cow-boy,
bridge, rugby, jogging, weekend, camping,
pick-up, management, manger, summit,
allegro, speze, intermezzo, imbroglio,
mezzo-forte, pizzicato, laitmotiv

camping, charter, globe-trotter, jocker, LrART, p. 71,| alX-a
scotch, best-seller, blue-jeans, bowling, p.30
breakfast, bridge, business, chewing-gum,
copyright, design, fairplay, gentleman,
hobby, jeep, lady,

management, outsider, show, twist,
Biedermeier, foehn, kitsch, lied, loess,
eminent, imminent, a emigra, a imigra, a
gira, a gera

Tabelul 7. Tipuri de neolgisme frecvente in manualele alternative — nivel liceal

*

* *

Sintetizand, manualele alternative supuse analizei, aparfindnd unor
edituri diferite (Art, Humanitas, Corint) respecta, in linii mari, prevederile
programei scolare in vigoare, intrucat, in cadrul lectiilor de limba si
comunicare, sunt prezentate informatii despre situatia diferitelor tipuri de
neologisme — adaptate in totalitate la sistemul limbii, de tipul instructie,
abajur, acont, respectiv la cele neadaptate, adica ortografiate si in limba
romana ca in limba de origine, precum bestseller, talk-show, job, biedermeier,
laitmotiv, show, O.K. etc.

Un alt nivel de producere si de receptare a mesajului valorificat in
abordarea neologismelor in manualele de liceu este nivelul lexico-semantic,
in sensul cunoasterii intelesului corect al cuvintelor neologice. Aici, Se pune
accent pe lucrul cu diverse instrumente lexicografice, pe de o parte, iar pe de
alta parte, pe capacitatea elevului de a asimila constient informatiile. Un
aspect care trebuie Tmbunatdtit in manuale este diversificarea metodelor de
abordare didactica a continuturilor.
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LIMBAJUL RELIGIOS IN MANUALELE
ALTERNATIVE DE LICEU. STUDIU DE CAZ

Cosmin MOISE
cosminmoisel0@yahoo.com

In practica didactica, notiunile de limba si comunicare sunt parte
integrantd a analizei textelor (literare, nonliterare, de granita s.a.) apartinand
unor epoci istorice si culturale diferite, cu tematica variata, deoarece se
urmareste descoperirea de catre elev a dimensiunilor textului — ideologica,
politica, sociala, lingvistica.

in contextul studiului limbii romane literare in diacronie, prevazut in
clasa a Xl-a, programa scolara propune predarea continuturilor de limba si
comunicare, prin prisma textelor cu tematica religioasd, in special,
caracterizand prima etapa de configurare a aspectului literar. In acest sens, in
cazul competentei generale 1. ,,Utilizarea corecta si adecvata a limbii romdne
in diferite situatii de comunicare™, c.s. 1.3. folosirea strategiilor de
comunicare orald in monolog si dialog”, continutul asociat pentru curriculum
diferentiat CD tip B**? este urmatorul: discurs specific domeniului de
specializare (comunicare didactica, discurs de amvon etc.).

In lucrarea de fati, ne propunem analiza modului de abordare
didactica a discursului de amvon in manualele alternative, pentru clasa a XI-
a, concepute in conformitate cu programa scolara in vigoare, si anume:

— Limba §i literatura romdna, manual pentru clasa a Xl-a, editura
Corint, 2006, Eugen Simion (coord.), Florina Rogalski, Daniel Cristea-
Enache, Dan Horia Mazilu, Editura Corint, Bucuresti;

Y Programa scolard pentru disciplina limba si literatura romand, clasa a Xl-a, 2006, p. 5.

2 CD tip B** pune accentul pe domeniul limbi si comunicare, ale cirui continuturi sunt
marcate In programa prin doud asteriscuri (**), pentru: o filierd vocationala, profil pedagogic,
specializarea invétator-educatoare; o filiera vocationald, profil militar (MAI), specializarea
stiinte sociale; o filierd vocationald, profil teologic, specializarile teologie romano-catolica si
greco-catolica. Ibidem.
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— Limba si literatura romdna, manual pentru clasa a XlI-a, ART Grup
Editorial, 2010, autori: Adrian Costache (coord.), Florin Ionita, M.N. Lascar,
Adrian Savoiu, Bucuresti.

— Limba si literatura romana, manual pentru clasa a XI-a, ART Grup
Editorial, 2015, autori: Mircea Martin (coord.), Elisabeta Lasconi Rosca,
Carmen Ligia Radulescu, Rodica Zane.

Dupa lectura comparativ-critica a manualelor, precizam faptul ca
acest continut este inclus in unitatea de invatare consacrata studiul de caz
Dimensiunea religioasd a existentei’. In cele trei manuale, remarcim 0
descriere punctuala a rolului fundamental pe care 1-au avut ierarhii vremii in
impunerea unui model de limba literara. Autorii manualelor studiate
apreciaza cd, in prima etapa de dezvoltare a epocii vechi, literatura romana
acumuleaza o zestre importanta si intreprinde operatii capitale de constituire
si de modernizare a sistemului genurilor literare.

In acest context, asa cum se stie, printre speciile bine cunoscute ale
literaturii religioase, predominante in secolul al XVI-lea — reprezentate in
mare masura de traduceri si de copii ale textelor slavone — se dezvolta textele
laice. Odata intrate in uz, formele laice cunosc un rapid de proces de
divesificare din punctul de vedere al tematicii si al dezvoltarii unor modalitati
artistice noi. Un rol esential, in literatura veche, ii revine oratoriei, despre care
se afirma urmatoarele :

Loratoria — atdt cea laica (discursurile politice, diplomatice,
panigiricele), cdt si cea religioasa (predicile) — are in Varlaam (mitropolitul
Moldovei) si in Antim Wireanul (tipograf eminent, scriitor §i inalt ierarh al
Tarii Romanesti) pretuitori ai traditiei bizantine i, deopotriva, ai innoirilor
retorice si tematice (...)

3 Mentionim faptul ci programa de clasa a XI-a include studiul de caz ca metodi de predare-
invatare-evaluare.

Prin aceasta abordare a continuturilor obligatorii acestui nivel se urmaresc, pe de o parte,
intelegerea fenomenelor si mecanismelor pentru imbogatierea orizontului cultural al elevilor.
Astfel analiza literaturii se realizeaza pe baza unui model socio-cultural care considera textul
literar un mod de educa tinerii, deoarece prezinta perspective valide asupra cunoasterii vietii
sl a umanitatii, respectiv morale, fiind conforme cu anumite norme ale eticii, si estetice,
valoificand latura artisticd. Pe de altd parte, metoda studiului de caz dezvolta, prin studiul
individual si in echipa, abilitati de cercetare si documentare, strategii de analizd, gandirea
autonomd si critica, respectiv, capacitatea de argumentare a unui punct de vedere, prin
raportare la perspective diferite de abordare a temei cercetate.

97



Lucrarile Cartea romdneasca de invatatura (1643) a mitropolitului
Varlaam si Dihahiile compuse de Antim lvireanul constituie momente de
incontestabila  performantd ale elocventei eclaziastice, victorii
incontestabile ale scrisului romdnesc (subl. n.).”*

Expunerea despre cultura scrisa in limba romana consta, in manualul
de la Corint, intr-o descriere sumara a scrierilor semnificative de la sfarsitul
secolului al XVI-lea — inceputul secolul al XVIIl-lea care are scopul de a
evidentia rolul manuscriselor, respectiv al tipariturilor in procesul de formare
a limbii literare:

= textele rotacizante: Codicele voronetean, Psaltirea scheiand,
Psaltirea voroneteana, Psaltirea Hurmuzaki,

® tipariturile coresiene — care au circulat In cele trei tari romanesti;

» Cartea romdneasca de invatatura si Cazania — opera de capetenie a
mitropolitului Varlaam;

»Noul Testament de /a Balgrad, Simion Stefan, amintindu-se
comparatia celebrd, intre circulatia cuvintelor si cea a banilor:

,Bine stim ca cuvintele trebuie sa fie ca banii, ca banii aceia santu
buni carii imbla in toate tarile asia si cuvintele acele sdntu bune carele le
inteleg toti.” (p. 19)

= Psaltirea pre versuri tocmita, Dosoftei, prima traducere 1n versuri a
unui text religios;

= Didahiile lui Antim lvireanul, secolul al XVIll-lea, precizandu-se
faptul ca se adauga literaturii religioase in limba roméana un nou tip de scriere,
s anume, predicile construite dupa arta elocintei, n numar de 28, tinute de
mitropolit la marile sarbatori, au devenit foarte cunoscute in epoca.

= Biblia de la Bucuresti, 1688 — prima editie integrala a textului biblic,
tradusa de fratii Serban si Radu Greceanu, a reprezentat momentul impunerii
limbii roméne ca limba a cultului ortodox. Din punct de vedere lingvistic,
limba Bibliei de la Bucuresti S-a impus prin claritatea scrierii si prin varietatea
si accesibilitatea vocabularului.

Dupa acesta trecere in revistd, autorii au conceput un set de 16
exercitii (pp. 20-21), pornind de la un grupaj de texte-suport, extrase din
scrierile lui Dosoftei si Antim Ivireanul.

4 Eugen Simion (coord.), 2006, p. 19.
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Ne indreptam atentia asupra itemilor propusi pe baza textului La
Dumineca Vamesului, cuvdnt de invatatura, extras din Didahii. Setul de
exercitii propuse vizeaza, pe de o parte, receptarea textului, iar pe de alta
parte, producerea de text. Se urmaresc puncte-cheie precum:

= jdeea centrala a textului;

= aspecte ale comportamentului uman;

= limbajul utilizat in fragmentul reprodus;

= relatia vorbitor — ascultdtor, caractaerizatd din perspectiva reusitei
unui discurs.

Referitor la itemul despre identificarea limbajului utilizat in discursurile
rostite din amvon, este previzut lucrul in echipa — respectind recomandarile
metodicilor actuale — pentru a identifica structurile specifice oralitatii:

= forme ale graiului viu (expresii populare, particularitati regionale sau
populare ale vorbirii);

* interjectii;

= enumeratii ample;

= interogatii si exclamatii care stabilesc un dialog al predicatorului
cu enoriasii.

Prin intermediul acestui exercitiu complex, se urmareste identificarea
dimeniunii lingvistice ale discursului de amvon, elevii descoperind latura
oratoricd manifestatd in textele din epoca veche.

Se constata utilizarea unor forme regionale, precum ,,acéia”, ,,iaste”,
LShddiajde”, ,ertati”, ,pre”, legia”, ,,noao” (Didahii, Antim Ivireanul, p. 23),
alaturi de forme apropiate epocii literare actuale, ca de exemplu: ,,suntem”,
Lbinele”, | credinta”, ,.impotriva”, ,,a infrunta” etc. (Ibidem). De asemenea,
mentionam prezenta, intr-o forma redusa, a terminologiei religioase a epocii:
wcomdndare”, ,,cuminecatura” (Ibidem).

Enumeratiile ample, ,,n-avem nici credinta, nici nadiajde, nici
dragoste” (Ibidem), ,.de lege, de cruce, de cuminecaturda, de morti, de
comdndare, de lumdnare, de suflet, de mormant, de coliva, de prescuri, de
ispovidanie, de botez, de cununie, de toate tainele sfintei biserici” (Ibidem),
evidentiaza marcile specifice oralitatii stilului. Enunturile interogative
(retorice), dintre care amintim, ,,Cine din pagani face aceasta, sau cine-g
mascareste legia? Qare nu injuram cu acestia toate pre Dumnezeu?”
(Ibidem), sustin dimensiunea argumentativa a predicii.
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In manualele editate la Art Grup, coordonate de Adrian Costache
(2010), respectiv de Mircea Martin (2015), studiul de caz Dimensiunea
religioasa a existentei propune urmatoarele repere de analiza:

—zona de interferntd dintre religie si literatura;

— manifestarea componentei religioase in dezvoltarea culturii
romanesti. Aici se discutd despre existenta manuscriselor in limba slavona si
in limba romana, respectiv a tipariturilor — considerate forme de exprimare a
sentimentului religios.

— dezvoltarea formelor scrise in limba romana care au contribuit la
configurarea genurilor si speciilor literaturii religiose si laice in epoca veche.

Dupa o trecere in revista a tipurilor de texte reprezentative primei
perioade a epocii vechi, autorii aduc 1n discutie contributia semnificativa a lui
Antim Ivireanul in dezvoltarea oratoriei de amvon. In cele ce urmeaza,
prezentam abordarea stiintifica si metodica a continutului respectiv in cele

doud manuale — frecvent folosite la clasa:

Art (2010)

Art (2015)

Abordare stiintifica

Abordare
metodica

Abordare
stiintifica

Abordare metodica

— scurta expunere
despre rolul predicilor
lui Antim lvireanul;

— originalitatea
discursului de amvon;
— prezentarea structurii
Didahiilor:
introducere in subiect,
tratarea acestuia,
incheierea;

— descrierea
procedeeelor retorice
clasice: comparatia,
antiteza, interogatia,
exclamatia;

— descrierea stilului
predicilor, pe baza a
doua citate critice:
unul extras din Istoria
limbii romane literare,
de Al. Rosetti, L. Onu
si Boris Cazacu, altul
apartinand lui G.
Calinescu, Istoria
literaturii romdne de
la origini pand in
prezent;

— prezentarea sensului
sintagmei discurs de
amvon.

— propunerea unei
singure aplicatii —
ceea ce este
insuficient in
procesul de
asimilare a
cunostintelor:

— itemul are ca
punct de plecare
interpretarea celor
doua referinte
critice utilizate in
descrierea
notiunilor
teoretice,
solicitandu-se
elevilor, ca, dupa
lectura lor, sa
comenteze
aspectele despre
continutul si stilul
discursului de
amvon, pornind
de la predica
rostita de Sfantul
Dumitru, la
Mitropolia din
Bucuresti.

— descrierea sumara
a rolului textelelor
apartinand lui A.
Ivireanul, in vederea
introducerii limbii
romane ca limba de
cult, pentru
asigurarea intelegeii
slujbei si a
invataruior crestine;
— scurta prezentare a
utilizarii discursului
de amvon in scop
didactic, pentru
educarea si
indrumarea maselor;
— analize sumare a
textului, punadu-se
accent pe imbinarea
citatelor biblice cu
referinte filosofice,
nsotite de
comentarii despre
moravuri, mici
intrigi politice etc.;
— precizarea
functiilor predicilor;
— prezentarea
sensului structurii
discurs de amvon.

— propunerea unui set de exercitii,
structurate de la simplu — la complex
(recunoastere, interpretare, analiza si
argumentare), solicitandu-se
urmatoarele apecte:

— prezentarea legaturii intre continutul
predicii si contextul rostirii acesteia;
— delimitarea partilor textului-suport,
extras din predica sustinuta de Sf.
Dumitru, stabilindu-se continutul
fiecarei parti identificare, prin raportare
la structura acetui tip de text;

— prezentarea autoritatii ierarhiei
stabilite in discurs: invdtat — retor —
desavarsit spiritual,

— selectarea apelativelor utilizate in
fragmentul reprodus si a conotatiilor
adresarii, pornind de la indemn,
rugdaminte, porunca,

— identificarea procedeelor stilistice
ale oratoriei (interogatii, exclamatii,
repetitii, antiteze) si stabilirea polilor
antitezei in discursul de amvon;

— argumentarea privind
actualitatea/inactualitatea unei predici
bazate pe Decalog, prin raportare la un
auditoriu reprezentat de tineri de varsta
unui elev de clasa a Xl-a.

Tabel 1. Abordarea contintului discursul de amvon in manualele ART — clasa a Xl-a
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Manualul editat in anul 2015, dupa cum se poate observa, diversifica
aplicatiile concepute pentru prezentarea continutului de limba si comunicare,
vizand identificarea strategiilor discursive in textul predicii. In acest fel, prin
rezolvarea acestui tip de aplicatii, apreciem ca elevii descopera, pe de o parte,
tiparul textual al predicii, prin prisma limbajului® utilizat, despre care Rodica
Zafiu afirma:

,Limbajul religios are o individualitate clar marcata intre varietdtile
diastratice §i diafazice ale unei limbi; cercetarile lingvistice si antropologice
I-au recunoscut specificul, determinat de folosirea in anumite situatii de
comunicare diferite de cele curente (in primul rdnd, in adresarea catre
divinitate) si de activarea unei functii a limbajului necuprinse in schemele §i
utilizarile curente (mentionata totusi de Jakobson 1966: 217, in formula
«functie magicd sau incantatoriey).”®

De asemenea, lingvista citata apreciaza ca limbajul predicii nu
manifestd acelasi caracter conservator ca in textele liturgice, dovedind
anumite libertdti de exprimare, ceea ce il apropie de comunicare curenta, in
care predomina functia conativi (retoricd/persuasivi)’.

Pe de alta parte, analiza unui asemenea tip de discurs conduce la
identificarea marcilor si strategiilor discursive, manifestate, in cazul de fata,
intr-un text cu tematica religioasa. In acest context, considerdam necesar ca, in
predarea continutului respectiv, expunerile din manualele alternative sa aduca
in discutie modelul tripartrit al elementelor-componente ale persuasiunii
(ethos, logos si pathos), preluate din retorica aristotelici® — cunoscute de citre

5 La nivelul cel mai general, limbajul religios este caracterizat de o inevitabild oscilatie
intre solemn si accesibil: e un limbaj care, prin natura sa, trebuie sa se diferentieze de cel
cotidian, pastrind totusi posibilitatea de a fi inteles. Solemnitatea — manifestata, de exemplu,
prin recursul la o limba strdaind sacralizatd sau la o varianta conservatoare, arhaizantda a
limbii comune — e mai puternica in textul liturgic si mult mai slabd in cel al predicii.” Rodica
Zafiu, 2010, p. 30.

® Ibidem.

" Ibidem.

8 Pathosul (apelul la emotii) si logosul (recursul la argumente rationale) isi disputd in discurs
dominatia, ca mijloace de convingere complementare. Persuasiunea prin discurs — atdt prin
argumentele rationale, cdt si prin apelurile emotionale — este completatd de persuasiunea
prin ethos, prin prestigiul si calitatile atribuite locutorului: imaginii sale preexistente sau
constructiei sale discursive. Ponderea relativa a mijloacelor retorice caracteristice fiecareia
din cele trei componente este determinata de variabile istorice si culturale, de tipul de text,
dar si de individualitatea oratorului.” Rodica Zafiu, 2010, p. 31.
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elevi din cadrul lectiilor de logica. Astfel elevii isi insusesc activ si constient
continuturi esentiale, la orice nivel de comunicare, valorificind dimensiunea
persuasiva a discursului.

Conchizand, discursul de amvon al lui Antim Ivireanul — alcatuit ca
lectii de indemnuri morale — are o importantd deosebitda pentru cultura
romana, din punct de vedere lingvistic — fiind un punct de reper in procesul
de formare a limbii romane literare si in punerea in circulatie a formelor
oratoriei clasice in literatura romana.

Bibliografie

l. Surse

COSTACHE, Adrian; IONITA, Florin; LASCAR, M. N.; SAVOIU,
Adrian, 2012, Limba si literatura romdnda. Manual pentru clasa a IX-a,
Bucuresti: ART Grup Editorial.

DOBRA, Sofia; HALASZI, Monica; KUDOR, Dorina; MEDESAN,
Luminita, 2014, Limba si literatura romdna. Manual pentru clasa a Xl-a,
Bucuresti: Editura Corint.

MARTIN, Mircea (coord.), LASCONI ROSCA, Elisabeta;
RADULESCU, Ligia Carmen; ZANE, Rodica, 2012, Limba si literatura
romdand. Manual pentru clasa a XI-a, Bucuresti: Editura ART Grup Editorial.

I1. Referinte

PAMFIL, Alina, 2016, 2016, Didactica literaturii. Reorientari,
Bucuresti: Editura Art.

*x* 2006, Programe scolare pentru limba si literatura romdna pentru
clasa a Xl-a, Bucuresti.

*x% 2009, Programe scolare pentru limba si literatura romana pentru
clasa a IX-a, Bucuresti.

*x% 2009, Programe scolare pentru limba si literatura romadna pentru
clasa a X-a, Bucuresti.

ZAFIU, Rodica, 2010, ,,Ethos, Pathos si Logos in textul predicii”, in: Text
si discurs religios, lasi: Editura Universitatii ,,Alexandru Ioan Cuza”, pp. 27-38.

102



RIMA SI RITMUL IN STRUCTURILE
PROVERBIALE BINARE

Prof. drd. Aurelia PETRE
laura_petre72@yahoo.com

Proverbul reprezinta o unitate elementara, un enunt care constituie o
secventd de comunicare completd. Aceasta formeazd un tot coerent, un sistem
la care participa factori lingvistici. Acestia presupun elemente semantice,
sintactice §i morfologice si mirci stilistice precum tropi, imagini, teme.
Proverbul reprezintd un enunt guvernat de principii poetice, precum rima i
ritmul care ii conferd un efect estetic suplimentar. Acesti factori lingvistici si
literari reprezintd particularitdti ale proverbului pe care le Intalnim atat in
limba roméand, cat si in cea francezd. Printre trdsdturile distinctive ale
proverbului, care il diferentiazd de celelalte formule sententioase, am
identificat rima si ritmul, care apar, cu preciddere, in structurile binare.

Rima si ritmul sunt procedee stilistice aflate in stransd legdaturd. Dupd
cum am mentionat deja, acestea reprezintd trasdturi ce caracterizeazad enuntul
proverbial, in special pe cel cu structurd binard. Analizind corpusul de
proverbe care face obiectul cercetérii noastre am constatat cd majoritatea
acestora prezinti rimi. In functie de pozitia pe care o ocupi cuvintele asociate
astfel, aceasta poate fi internd sau finald. De asemenea, in cea mai mare parte
apar alternante de sunete si o anume cadentd care conferd specificitate
enuntului proverbial, diferentiindu-l1 de celelalte formule sententioase.
Referitor la proverbele franceze, in urma rezultatelor unei anchete derulate de
J.-Cl. Anscombre! dupi criteriul recunoasterii prototipiei proverbelor, acesta
constatd cd cele care prezintd o structurd binard si/sau izosilabicd si/sau rimatd
sunt cele mai cunoscute, fiind mai usor de retinut si recunoscut. In urma
acestei anchete, J.-Cl. Anscombre formuleazi urmitoarea constatare:

1J.-Cl. Anscombre, 1999, pp. 52-69.
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»|--.] un proverbe est bipartite, et ou bien pourvu d’une rime, ou bien
isosyllabique. Cette these est en fait tres classique et repose sur l’observation
[fréquemment faite que beaucoup de proverbes se composent de deux parties
repérables, pourvues soit d une rime, soit du méme nombre de syllabes.”

Iatd cateva exemple® in care notdm cu litere tipul de rimi si cu cifre

numadrul de silabe:

Rom.: Cine furd azi un ou, mdine va fura un bou. [a (7), a(7)]

Fr.: Qui vole un eeuf, vole un beeuf. [a (4), a(3)]

Rom.: Cine iubeste bine pedepseste bine. [a (7), a(6)]
Fr.. Qui aime bien chdtie bien. [a (3), a (3)]

Rom.: Ce-a fost verde s-a uscat, ce-a-nflorit s-a scuturat. [a (7), a (7)]

Fr.: Fleur flétrie, jamais ne refleurit. [a (3), a (5)]

Observam cd 1n unele cazuri rima se reduce, pur si simplu, la repetitia
simetricd a termenilor-cheie. Efectul eufonic este comparabil cu cel al rimei.
J.-Cl. Anscombre oferd si urmétoarele exemple a cédror versiune romaneascd,
insd, nu prezintd rima:

Rom.: Ochii care nu se vad, se uitd.

Fr.: Loin des yeux, loin du ceeur. [a (3), b (3)]

Rom.: Degeaba alergi dacd n-ai pornit la timp.
Fr.: Rien ne sert de courir, il faut partir a point. [a (6), b (6)]

In variantele romanesti existd, totusi, un ritm interior, o succesiune
simetricd a silabelor, care asigurd melodicitatea cu rol mnemotehnic al
enunturilor sapientiale. In unele cazuri, pentru a mentine ritmul si numéarul de
silabe si, totodatd, pentru a se supune principiului economiei si brevitdtii,
apare elipsa la verb, fie numai in prima parte a enuntului, fie in ambele. In
versiunea frantuzeascd a primului exemplu, observdm o inversiune stilisticd

2].-Cl. Anscombre, 2000, p. 15.
3 lbidem.
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intre substantiv si determinantul sdu, impusé de necesitatea unei rime interne
care sd faciliteze memorarea formulei:

Rom.: Vorba dulce mult aduce.
Fr.. Habiles paroles font tomber pistoles.

Rom.: Din ochi miere, din gurd fiere. [a (4), a(5)]
Fr.. Langue de miel, ceeur de fiel. [a (3), a(3)]

Este un caz prticular de simetrie In oglindd, de tipul ABBA, cu
derogdri specifice (substantiv/verb), dar cu surplusul de expresivitate adus de
rima cuvintelor-cheie.

In proverbe, rima este considerati o proprietate importanti. Referitor
la acest fapt J.-Cl. Anscombre afirmd urmatoarele:

,La perte du caractere binaire et /ou la rime et /ou l’isosyllabisme
tend a faire perdre a la forme sentencieuse son caractére proverbial”.*

Totusi, J.-Cl. Anscombre subliniazd cd teza combindrii enunturilor
binare cu rima explicd identitatea proverbiald a unor structuri, insd in anumite
cazuri nu sunt suficiente ca sd o confirme si conduc la predictii ce tin mai
degrabi de intuitie®. Autorul propune o alti tezi a identificérii proverbului,
care pare sd aibd legdturd cu cea dintai, dar care evitd orice eventuald obiectie,
aceea a structurii ritmice a proverbului. Astfel toate figurile de stil prezente
in enuntul proverbial, si anume rima, asonantele, aliteratiile, izosilabismul nu
sunt decat indicatori ai unei structuri ritmice. Astfel pozitia rimei, aliteratiei
sau a asonantei nu are importantd, Intrucat ceea ce conteazd este structura
ritmicd in ansamblul ei.

Asadar, teza pe care o avanseazd J.-Cl. Anscombre referitor la enuntul
proverbial este cd acesta nu reprezinta altceva decat o combinatie de
configuratii ritmice si scheme prozodice. O ipoteza pe care J.-Cl. Anscombre
o 1a In considerare ar fi cd aceste scheme ritmice de baza sunt in numadr
restrans, scheme din a cdror combinatii rezultd alte configuratii. Aceste
scheme ritmice reprezintd un fel de eufonie, de ,,poezie” naturald, specificd
limbii din care s-au niscut, dupi o lung# maturare, proverbele.®

4 Ibidem, p. 16.
5 Ibidem, p. 18.
® Ibidem, p. 19.
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H. Meschonnic, la randul sdu, se inscrie in aceeasi linie de gandire,
considerand cd structura (relativ) fixd a proverbului este conferitd de
originalitatea sa prozodica. Acesta reprezintd un enunt ritmat, iar combinatiile
fonetice prezente in interiorul sdu conduc la o rima.

Necesitatea prezentei rimei si a ritmului in enunful proverbial este
justificatd de insusi modul sdu de raspandire. Creatii colective transmise prin
viu grai de la o generatie la alta, acestea trebuie sd fie formulate Intr-o maniera
cat mai usor de retinut. Rima si ritmul constituie procedee mnemotehnice
eficiente, care facilitecazd memorarea acestora, intrucat o structurd rimatd i ritmata
este mai usor de retinut. Acesta reprezintd motivul pentru care rima si ritmul
caracterizeazd proverbele din zestrea paremiologicd a popoarelor lumii.

Structura binard reprezintd o caracteristicd a enuntului proverbial in
limbile romanice ca in toate limbile naturale, de altfel. Acest tip de formuld
reprezintd o trasdturd distinctivda care il departajeazd de celelalte formule
sapientiale. In urmitoarele exemple constatim ci trisdtura structurald si
stilisticd cea mai evidentd, atat in limba romani, cat si in cea franceza, este
organizarea binard care rezultd din juxtapunerea a doud propozitii complete,
eliptice sau partial eliptice:

— Doud propozitii complete:

Rom.: Omul trece, faptele raman.

Fr.: L’homme passe, | ceuvre reste.

Rom.: Bine faci, bine gdsesti.

Fr.: Qui fait bien, trouve bien.

— Doud propozitii eliptice:

Rom.: Bdrbatul fdard sotie, ca o casd pustie.

Fr.: Maison sans femme, corps sans dme.

Rom.: Mdnd rece, inimd caldd.

Fr.: Froides mains, chaudes amours.

Rom.: Dulce la limbd, amar la inimd. / Din ochi fiere, din gurd miere.
Fr.: Langue de miel, ceeur de fiel.

Rom.: La lemnul tare, secure ascufitd.

Fr.. Longue manche, dur gigot.

Rom.: Ochii care nu se vdd se uitd.

Fr.: Loin des yeux, loin du cceur.
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Este de la sine inteleasd legdtura intre structura binard, in special cea
elipticd, si forma concisd, trasdaturd specificd a proverbului. Brevitatea
caracterizeaza acest tip de enunt, care trebuie sd spund mult In cuvinte putine,
adoptand, in multe cazuri, structura binard ca mijloc de expresie impusd
pentru indeplinirea acestei necesititi.

Constatim, de asemenea, cd structurile binare sunt simetrice, in
majoritatea cazurilor, fiind combinate si cu alte procedee stilistice:

* rima §i ritmul:

Rom.: Bdrbie unsd, pdantece sdtul.

Fr.: Menton luisant, ventre content.

Rom.: Banii strangdtorului in mdna risipitorului.
Fr.: Pere pilleur, fils gaspilleur.

Rom.: Mic la stat, mare la sfat.

Fr.: En petite téte git grand sens.

= ritmul cu asonanta si/sau aliteratia:

Rom.: Muierea cdnd lipseste casa se risipeste.

Fr.: Maison sans femme, corps sans dme.

Rom.: Una zice, alta face.

Fr.: Autre chose est dire et autre chose faire.

Rom.: Boald lungd, moarte sigurd.

Fr.: Longue maladie, fin de la vie.

Rom.: Bine faci, bine gdsesti.

Fr.: Qui fait bien, trouve bien.

Rom.: Lucrul cunoscut de doi, trei, nu mai rdmdne la ei.

Fr.: Secret de deux, secret de Dieu; secret de trois, secret de tous.

Aceste trdsaturi stilistice au 0 mare relevantd in identificarea si recunoasterea
acestei categorii de formule, fiind considerate caracteristice ale genului.

Constructia binard este, de asemenea, subliniatd de figuri retorice precum:

= repetitia aceluiasi termen in fiecare dintre segmentele enuntului:

Rom.: Stdpan nou, poruncd noud.

Fr.: Nouveau dieu, nouvelle flute.

Rom.: Nu-i suis fard cobords.
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Fr.: A grande montée, grande descente.

Rom.: Cate bordeie, atdtea obiceie.

Fr.. Autant de tétes, autant d"avis. / Tant de gens, tant de guises.
Rom.: Fdgdduiala datd e datorie curatd.

Fr.. Chose promise, chose due.

Rom.: Zis si fdcut.

Fr.: Aussitot dit, aussitot fait.

Rom.: In dar a venit, in dar si meargd.

Fr.: Tot gagné, tot gaspilleé.

Rom.: Cine mult grdieste, la multe gregseste.
Fr.. Grand parleur, grand menteur.

Rom.: De haram a venit, de haram s-a dus.
Fr.: De diable vient, a diable ira.

= prezenta termenilor sau a cuplurilor de termeni aflati in raport de
antonimie pentru a crea o antitezd:

Rom.: 4stdzi joacd, mdine zace.

Fr.: Aujourd’hui en chair, demain en biere.
Rom.: Azi prieten, mdine dusman.

Fr.: Aujourd’hui ami, demain ennemi.
Rom.: Azi Stan, mdine cdpitan.

Fr.: Hier vacher, aujourdhui chevalier.
Rom.: Masa intinsd te lasd cu punga linsd.
Fr.: Grande chere, petit testament.

Rom.: Cine fdgdduieste mult, dd putin.

Fr.. Grand prometteur, petit donneur.
Rom.: Bucdtdrie grasd, mostenire slabd.
Fr.. Grasse cuisine, pauvreté voisine.
Rom.: Banii strangdtorului in mana risipitorului
Fr.: Péere avare, enfant prodigue.

" paronomaza.

Rom.: Din ochi miere, din gurd fiere.
Fr.: Langue de miel, coeur de fiel.
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= paradoxul:

Rom.: Bun de gurd, rdu de lucru.

Fr.. Longue langue, courte main

Rom.: Pdr lung si minte scurtd.

Fr.: Grosse téte, cerveau étroit.

Rom.: Una zice, alta face.

Fr.: Autre chose est dire et autre chose faire.

In cadrul structurii binare se stabileste o relatie interni foarte riguroasi
intre cele doud segmente ale enuntului care contribuie la Intelegerea si
interpretarea mesajului transmis. Spre exemplificare, propunem urmitorul
cuplu romano-francez al aceleiasi asertiuni paremiologice:

Rom.: Ceartd de frati, ceartd de draci.

Fr.. Courroux de fréres, courroux d’enfer.

In acest proverb, autorul popular compari ,,cearta de frati” cu ,.cearta
de draci”. Repetitia secventei ceartd de si prezenta antitezei frati-draci
permite stabilirea de o manierd expresivd a relatiei de asociative intre cele
doud segmente ale enuntului. Comparantul ,,ceartd de frati” si comparatul
,ceartd de draci” creeazd o imagine mai sugestivd in cadrul structurii binare
ritmice, aducdnd un plus de expresivitate acesteia. Sensul acestui tip de
proverbe se construieste in cadrul/si prin relatia stabilitd intre segmentele
constructiei binare care formeazd o structurd temd-remd. Aceastd structurd
poate fi aplicatd in interpretarea proverbelor binare nominale atat in limba
romani, cat si in cea francezi. In exemplul de mai sus, primul segment ,,ceart
de frati/courroux de fréres” reprezintd tema, intrucat acesta constituie punctul
de plecare si explicd despre ce este vorba in enunt, iar cel de-al doilea
segment, ,.ceartd de draci/courroux d'enfer”, reprezintd rema, care are un
aport semantic la definirea celui dintai.

In concluzie, structura binari reprezinti una dintre principalele
caracteristici ale proverbelor atit in limba romana, cat si in cea francezi, iar
relatia semanticd stabiltd intre cele doud segmente conferd sens enuntului
proverbial. Necesitatea prezentei rimei si a ritmului in enuntul proverbial este
justificatd de Tnsusi modul sdu de raspandire. Creatiile colective transmise
prin viu grai de la o generatie la alta trebuie sd fie formulate intr-o manierd
cat mai usor de retinut. Rima si ritmul, care apar, cel mai adesea, in
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enunturile binare, constituie procedee mnemotehnice eficiente care faciliteazi
memorarea acestora, intrucat o structurd binard, rimatd si ritmatd este mai
usor de retinut. Acesta reprezintd motivul pentru care rima si ritmul
caracterizeazd proverbele din zestrea paremiologicd a popoarelor lumii.
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ASPECTE SEMANTICE SI
MORFOSINTACTICE ALE PARTICIPIULUI iN
ROMANA ACTUALA

Elena GRIGORE
grigoreopreaelena@yahoo.com

Studiul propune o descriere a participiului in limba romana actuala, prin
prisma unei abordari la nivel semantic si morfosintactic, In vederea descrierii
relatiei de interdependenta dintre compartimentele limbii — semantica, morfologia
si sintaxa —, exprimata de natura gramaticald a acestui mod nepredicativ.

1. Modul participiu — descriere generala

Participiul, mod nepersonal, mostenit din limba latind numai sub
forma participiului perfect, dezvoltd inca din fazele de inceput ale limbii
romane literare, o dubld naturad gramaticala: pe de o parte, verbala, pe de alta
parte, adjectivald. Tocmai acest dublu comportament sintactic prezintd
consecinte la nivel semantic, morfologic si sintactic.

Definit in literatura de specialitate, forma nepersonala (nominald) a
verbuluil, participiul prezinti partial, din punct de vedere verbal,
categorii gramaticale impuse nominalului determinant, iar, din punct de
vedere adjectival, dezvolta categorii gramaticale, specifice nominalului, prin
acord (in cele mai multe cazuri) si prin combinarea morfemelor comparatiei
(aspecte caracteristice adjectivelor).

Aceasta forma verbald nepersonald este un format invariabil, in
structura modurilor si timpurilor verbale compuse, respectiv variabil, in cazul
comportamentului adjectival.

In acest caz, participiul este similar cu un alt mod nepersonal,
gerunziul, avand o multipla naturd gramaticald — verbald, adjectivala si, rar,
adverbiala. In schimb, acest mod se diferentiaza de infinitiv si de supin — cele

1DSL, 1997, s.v. participiu.
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din urma fiind moduri care marcheaza, prin excelentd, natura verbala si
nominald, in functie de context:

»Clasa modurilor nepersonale si nepredicative este inclusa in
categoria gramaticala a modului in virtutea traditiei, fara ca aceastea sa
exprime semnificatii modale. Reprezintd o clasa de forme a caror trasatura
este diferita de una de tip modal, constand in convertirea partiald a formelor
verbale spre alte clase morfologice: nume, in cazul infinitivului si al
supinului, adjectiv, in cazul participiului, adverb, adjectiv sau, rar, nume, in
cazul gerunziului, fard ca aceastd trecere sa se fi produs complet.”?

Privind semantismul participiului, ne retin atentia doua aspecte (care
meritd dezvoltate Intr-un studiu amplu asupra participiului), $i anume:

— exprimarea unor insusiri/caracteristici generale si individuale;

—anumite schimbari semantice care conduc la trecerea dinspre concret
spre abstract ale cuvintelor care, din punct de vedere morfologic, sunt clase
gramaticale distincte — verb, adjectiv participial, adverb.

2. Participiul — caracteristici morfosintactice

Gramaticile® disting doud tipuri de participiu romanesc (actual), in
functie de criteriul flexiunii:

— participiu invariabil — ca element structural in constructii
verbale compuse;

— participiu variabil — in constructii pasive, respectiv, in pozitii
proprii adjectivului.

2.1. Participiul invariabil

Acest tip de participiu este caracterizat prin lipsa autonomiei
morfologice si sintactice, neprezentand niciun fel de modificare dupd genul
st numarul nominalului, subiect sau obiect direct.

Participiul este element constituent in diverse forme verbale compuse:

— infinitiv perfect - morfemul a + fi (auxiliar) + participiu:

»|--.] mdnios de a fi deranjat, printul are totodata grija de a-si masca
tulburarea.” (Nicolae Manolescu, Arca lui Noe)

— supin — prepozitii (de, la, pentru, dupa) + participiu:

2DSL, 1997, s.v. mod.
3 GALR, 2005, I, pp. 499-508; GBLR, 2010, pp. 289-290.
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,»De mult s-a zis ca lucrurile simple sunt cele mai grele de priceput si
de facut.” (Titu Maiorescu, Critice)

»d devind ca orice obiect al garii, cdci un calator re ar astepta intr-
un loc unde nu e nimic de asteptat, care s-ar agita intr-un loc unde orice efort
e zadarnic, ar strica armonia.” (O. Paler, Viata pe un peron)

— indicativ, perfect compus: auxiliarul a avea + participiu:

,»L-am iubit spontan pe Proust cdnd i-am citit teza din Contre Sainte-
Beuve.” (Nicolae Manolescu, Viata si carti)

— indicativ, viitor anterior: auxiliarul a vrea + auxiliarul a fi + participiu:

., Telefoanele s-au mai potolit, dar nu este exclus ca ele sa abunde din
nou in urmdtoarele zile, dupa ce premierul va fi facut publica lista
departamentelor desfiintate si comasate.” (EZ 2318, 2000, 11)

— conjunctiv, timp perfect: conjunctia subordonatoare sa + auxiliarul
a fi + participiu:

Fara sa-mi fi fost frica, n-as fi fost aici si n-as vorbi astfel.” (O. Paler,
Viata pe un peron)

— Conditional-optativ, timp perfect: auxiliarul (a) avea (forme
specifice) + auxiliarul (a) fi + participiu:

Farad sa-mi fi fost frica, n-as fi fost aici i n-as vorbi astfel.” (O. Paler,
Viata pe un peron)

— prezumtiv, timp perfect: afixul mobil (de tipul oi, voi etc.) +
auxiliarul (a) fi + participiu:

»Pdna vor fi imblanzit cobrele, au riscat fara indoiala sa fie muscati.”
(O. Paler, Viata pe un peron)

Subliniem faptul cd topica sintactica, in cazul formelor verbale
compuse mentionate, este urmatoarea:

— afix mobil (morfem) + participiu:

»V-am spus eu ceva pana acum, in afara de gandurile mele, de
amintirile mele?” (O. Paler, Viata pe un peron)

In romana actuali, inversiunea elementelor formelor verbale compuse
este consideratd arhaicd si, evident, marcata stilistic, fiind posibila in cazul
perfectului compus, alcatuit dintr-un singur auxiliar, acest fapt permitand
includerea cliticelor pronominale:

Parasit-au a lor cuiburi g-au fugit de zile rele; /Cardurile de
cucoare, ingirdndu-se-n lung zbor,/ Pribegit-au urmarite de al nostru jalnic
dor.” (Vasile Alecsandri, Sfdrsit de toamna)
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2.2. Participiul variabil

Cel de-al doilea tip de participiu, si anume, cel variabil, apare in
componenta diatezei pasive — auxiliarul a fi + participiul verbului de conjugat — si
marcheaza flexiune in gen si numar, prin acord cu nominalul subiect:

Realitatea este acoperita de scriitura, ca peretele interior al piramidelor
de hieroglife, devorata de ea.” (Nicolae Manolescu, Viata si carti)

»Realitatea e transcrisa fotografic si neretusata, interzicand o selectie
de evenimentelor.” (Nicolac Manolescu, Arca lui Noe)

Privind structurile pasive, se remarca o situatie particulara care consta
in utilizarea participiului de tip invariabil, in constructii cu agent neexprimat
si pacientul realizat propozitional ori prin infinitiv sau supin:

»l...] @aveam sa-mi dau seama ca daca studiile universitare prin care
Mi-a fost dat sd trec ar fi fost concepute altfel, poate m-as fi atasat de istorie.”
(lon Turcanu, Istoria istoriilor mele)

,,DecCi NU-mi ramanea decdt sa las evenimentele sa curga asa cum le
era dat sd fie.” (Ion Turcanu, Istoria istoriilor mele)

Din punct de vedere morfologic, participiul din structurile pasive prezinta
forme diferite acordate cu subiectul, avand autonomie morfologica. lar, din punct
de vedere sintactic, permite inversiunea si disocierea elementelor:

,wAcest om, vreau sa va spun, a fost animat de cele mai bune intentii.”
(O. Paler, Viata pe un peron)

X

Acest om, vreau sda va spun, a fost [de cele mai multe ori] animat de
cel mai bune intentii.

»La data aparitiei articolului, Patul lui Procust era cu sigurantd
redactat §i cine il deschide face de la primele randuri legatura cu observatiile
din articol.” (Nicolae Manolescu, Arca lui Noe)

,Cititorul e, pe nesimtite, luat complice in explicarea unei aventuri
estetice care ii modifica radical sistemul de asteptari (in termenii sociologiei
lecturii Jauss).” (Nicolae Manolescu, Arca lui Noe)

Majoritatea ocurentelor participiului variabil evidentiaza natura
adjectivald a acestui tip.

In aceste cazuri, adjectivele participiale prezinti anumite pozitii
sintactice, proprii clasei adjectivului:

— atributul adjectival:
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wStai cu ochii deschisi, te uiti intr-un punct fix, dar nu vezi nimic.”
(Octavian Paler, Viata pe un peron)

— nume predicativ:

LIntr-una din ele existd, prins in perete, un telefin care seamdnd mai
gegraba cu cele din cabinele publice. Inutil sa va spun ca firele sunt rupte §i
telefonul mut.” (Octavian Paler, Viata pe un peron)

wJiltul e ros si arata destul de mizerabil.” (Octavian Paler, Viata pe
un peron)

— element predicativ suplimentar:

,,fl stia in odaia alaturata, cufundat in fotoliul ei, dincolo de aceasta
usd intredeschisa.” (Mihail Sebastian, Accidentul)

Paul se auzi strigat, dar nu raspunse.” (Mihail Sebastian, Accidentul)

— circumstantial de relatie:

»De cunoscuta, era cunoscuta §i laudata, dupa parerea noastra.”
(Titu Maiorescu, Critice)

— circumstantial de cauza:

Plesneste de incarcata.

— circumstantial de timp:

»[...] intors in tara imi luasem ramas bun de la marinari.” (Zaharia
Stancu, Desculf)

Sunt cazuri in care participiul se comportd invariabil, neputandu-se
adjectiviza, in situatia verbelor intranzitive si ergative*: *femeie inotata, *om
tugit, fiind non-pasiv.

In romana actuald, in constructii amalgamate, se remarci
variabilitatea participiului, raspandite in diverse registre stilistice: Se lasa
rugat/Se lasa rugata. De asemenea, participiul prezintd aceleasi caracteristici
de tip adjectival, acesta marcand negatia pe baza afixului ne- + mai:
nemaiintalnit.

Natura verbala se manifesta prin pastrarea partiala a determinantilor
verbului la mod personal:

- complementul in dativ: lectura citita elevilor;

,»Ca in cazul Ultimei noptfi..., naratiunea nu are forma orala si nu e adresata
explicit cuiva, ci are forma scrisd |...].” (Nicolae Manolescu, Arca lui Noe)

- complement prepozitional: baiat suparat pe colegi.

4 A se citi, pe larg, discutia, la Gabriela Pana Dindelegan, 2003, pp. 116-132.
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- complemente circumstantiale:

»INotiunea aceasta de joc trebuie examinata cu atentie.” (Nicolae
Manolescu, Arca lui Noe)

Participiul Incorporeaza lexical valori de diateza, cf. poezie recitata,
admitand un complement de agent — de cineva:

,»Crezdandu-se salvata de curtea tenace si obositoare pe care a trebuit
sa i-o respinga mereu, doamna T. nu-si poate reprima surpriza nepldacutd ca
omul, care a parut a repezenta atdtia ani insusi sensul vietii, ar fi in stare sa
o inlocuiasca cu alta.” (Nicolae Manolescu, Arca lui Noe)

3. Participiul — particularitati semantice

Semantismul participiului este strans legat de aspectele sintactice ale
acestuia, descriindu-se, astfel, o relatia de interdependenta semantica — sintaxa:

e Sstie ca estomparea valorii verbale a participiului duce la
accentuarea valorii determinative proprii adjectivului. Este vorba despre
adjectivizarea participiilor. Insd majoritatea participiilor, trecute in
categoria adjectivelor, nu pierd intru totul legdtura cu verbul. In anumite
contexte, ele isi pastreaza valoarea initiala, in alte ocurente — dobandesc
functie prioritard de adjectiv.”®

In acest context, amintim despre conversia participiului in adjectiv,
situatie in care participiul descrie semnificatii lexicale caracteristice
adjectivelor propriu-zise, calificant si categorizant.

Ca adjectiv calificant, prezinta total caracteristicile clasei adjectivului:

— gradarea:

,In Cunoastere de noapte existi o scend in care doi bdrbati tineri
povestec cdte un episod din trectutul lor nu prea indepartat.” (Nicolae
Manolescu, Arca lui Noe)

LHIstorisirea lor este atdt de interesata de a gasi faptelor 0
semnificatie, incdt faptele se pierd curdnd sub greutatea simbolurilor
degajate din ele.” (Nicolac Manolescu, Arca lui Noe)

- antepunerea fata de regent: ,,Cel mai iubit dintre pamanteni” (Marin Preda)

- coordonarea cu un adjectiv propriu-zis:

S Liuba Procopii, 2005, p. 42.
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on aceastd vedere madritoare si apropiati se reveld toatd
interioritatea personajului care prolifereaza si se revarsd, acoperindu-i fiinta
exterioarda.” (Nicolae Manolescu, Arca lui Noe)

WIn al doilea rand, aceastd rescriere nu e fatisi ca in Maitreyi, ci
discreta, ascunsd, insidioasd.” (Nicolae Manolescu, Arca lui Noe)

Ca adjectiv categorizant, acesta prezintd partial caracteristicile
clasei adjectivului:

Neacceptarea antepunerii fata de regent: *administrata avere vs.
avere administrata.

Privind relatiille semantice, adjectivele participiale contracta
insusirilor/caracteristicilor obiectelor si, in acelasi timp, confirmand puternica
relatie de interdependenta dintre sintaxa si semantica.

Participiul dezvolta un tip special de sinonimie, si anume, sinonimia
sintactica, reflectata la nivel propozitional, in cazul constructiilor participiale,
respectiv, la nivel frastic, prin subordonatele atributive:

,,Anchetatorul-scriitor produce un nou obiect ¥/ care este alcdtuit din
cuvinte.?/” (Nicolae Manolescu, Arca lui Noe)

X

Anchetatorul-scriitor produce un nou obiect alcatuit din cuvinte.

Trecerea participiului la clasa adjectivelor are consecinte in plan
semantic si lexical, fapt ce conduce la formarea unor ,,omonime
combinatorii ale acestor termeni:

Copil educat

X

Copil corect educat.

Polisemia, reflectata si ea in randul adjectivelor participiale, confirma
incd o datd, daca mai este cazul, capacitatea creatoare a claselor de cuvinte si
contributia acestora la dezvoltarea unor semnificatii speciale, care conduc la
constituirea unor metafore, exprimand, in diverse contexte, nuante ironice,
depreciative, apreciative, eufemistice s.a.

,»Cocles judecatorul era un om sters, plin de personalitate.” (Nicolae
Manolescu, Arca lui Noe)

® 1dem, p. 48.
117



— limba ascutita;, om inversunat etc.
*

* *

Studiul asupra comportamentului sintactic, morfologic si semantic al
participiului evidentiazd, asa cum era de asteptat, interdependenta dintre
compartimentele limbii rezultata in urma actiunii legilor naturale ale limbii:
un cuvant dezvolta semnificatii lexicale si ocupa diferite pozitii sintactice In
functie de natura gramaticald pe care o comporta.
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TOPONIMIA MINORA IN ATENTIA
SPECIALISTILOR

Lect.univ. dr. Anca ANDREI-FANEA
faneaandreea@yahoo.com

Numele topice nu se dau la intamplare, fara nicio legatura cu oamenii
locului, cu ocupatiile, credintele religioase si superstitiile lor, cu anumite
evenimente din trecutul mai Indepartat sau mai apropiat, cu detalii asupra
locului, cu fauna si flora regiunii. In numele de locuri gasim multe fapte
importante pentru cunoasterea trecutului; in ele este ingropat un intreg trecut,
din care o cercetare atenta si prudentd a toponimiei aduce 1n actualitate atatea
nume de oameni, adeseori uitati, necunoscuti de urmasi, dar odinioara cu
insemnate activitati in partea locului, atatea fapte istorice si intdmplari mai
marunte, de multe ori, necunoscute sau nelamurite pana acum, atatea
accidente de teren in parte schimbate in cursul timpului, apoi nume de arbori
si animale disparute astazi din regiune.

lorgu lordan aratd ca ,,foponimia poate fi socotita drept istoria
nescrisa a unui popor, o adevarata arhiva orala, unde se pdstreaza amintirea
atator evenimente, intdmplari si fapte mai mult ori mai putin vechi sau
importante, care s-au petrecut de-a lungul timpurilor si au impresionat intr-

un chip oarecare sufletul popular”.!

Originea toponimiei minore

Cauzele care au determinat nasterea toponimiei minore sunt diferite
pornind de la necesitatea oamenilor de orientare pe teren si de identificare
chiar si a celor mai neinsemnate detalii de relief pand la necesitatea de
delimitare a pamanturilor proprietate individuala.
Examinand acest lucru din punctul de vedere al detaliilor de relief constatdm
ca, in trecut, in satele cu multe loturi individuale, cum au fost satele din

1. lordan, 1960, p. 6.
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judetul Gorj unde aproape fiecare locuitor isi avea ,,bucatica de mosie”, si
satele mosnenesti, toponimia minora era deosebit de bogati. In satele din
judetul Gorj era mult mai mare, necesitatea repartizarii locurilor pentru
hotarnicirea locurilor individuale, din cauza terenului accidentat de pamant.

Procesul nasterii toponimiei minore prezintd importan{a si din punct
de vedere psihologic. Sub raportul acesta se impune cercetarea unor probleme
care, prin elementele si obiectele lor, au impresionat la nceput mai puternic
sufletul oamenilor si care a fost procesul devenirii toponimiei minore. La
inceput, diferitele detalii au fost indicate, prin apelativele corespunzatoare.
Paraului i s-a zis parau, dealul a fost indicat cu numele acesta, iazul a fost
numit, simplu, iaz etc.

Odata cu inmultirea populatiei Intr-un sat si cu intensificarea relatiilor
intre 0oameni, s-a simtit nevoia individualizarii, adica a indicarii cu nume
deosebite a diferitelor accidente de teren si a detaliilor acestora.

E de presupus ca paraiele, cu rolul lor atat de insemnat in viata satelor,
au fost cele dintai care au fost botezate cu nume proprii. De multe ori
terenurile arabile si padurile au fost numite dupd numele paraielor.
Apelativele au fost cele care au contribuit la crearea toponimiei minore.
Adeseori un singur obiect, care-i impresioneaza pe oameni, e suficient pentru
numirea unui teren arabil, a unui deal, a unei poieni. De exemplu, existenta
intr-un loc a unui mar, a unui par, a unui cires. Si existenta unui grup mic de
copaci intr-un loc dd nastere unui toponim minor. Un nume topic minor dat
dupa un anumit obiect intr-un anumit timp rdmane, chiar dacd dupa un timp
oarecare acel obiect dispare.

Toponimia minora ne da indicatii, poate cam vagi, si pentru
cunoasterea densitatii populatiei in diferitele regiuni. In locuri cu populatie
mai deasa, toponimia minora era reprezentatd prin multe nume proprii, spre
deosebire de regiuni cu populatie rara, unde toponimia minora, abia in curs
de creare, era reprezentatd aproape in intregime prin substantive comune. in
regiunile cu populatia rard aveau la inceput nume proprii doar cursurile de
apd, de exemplu Ialomita, Schiauca, in sudul Bardganului. Toponimia minora
ne aratd legatura stransa a taranului cu natura si cu pamantul. Multi termeni
topici minori sunt luati din terminologia agrard. Comparand termenii topici
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minori din diferite parti ale Munteniei, constatim ca toponimia minora este
mai bogata si mai variata la munte decat la ses, este mai bogata in nord decat
in sud. La munte solul prezintd o bogatie si o diversitate mai mare decat la
ses. Probabil ca omul de la munte are si o sensibilitate mai mare i un spirit
de observatie mai dezvoltat decat omul de la campie.

Dupa cum am observat in vechile hotarnicii ale satelor, toponimia minora
este reprezentata in mare parte prin apelative fard valoare de nume proprii. Unele
hotarnicii nu cuprind ca puncte indicatoare nici un nume topic propriu.

Movile, movile sapate, iazuri, dealuri, paduri, dumbravi, poieni,
copaci Insemnati, drumuri, fantani, mai ales cele numite fantani putrede,
hartoape, zapodii, zanoage, jidovine, rupturi, zarea dealului, muchea dealului
— sunt termeni obisnuiti in vechile hotarnicii pentru indicarea punctelor
despartitoare de hotar intre doua sate. Semnele despartitoare de hotar pot fi
naturale si artificiale. Hotarniciile cuprind elemente topografice de caracter
durabil — munti, dealuri, rauri — si de caracter trecator — paduri care pot fi
taiate, copaci Insemnati care dispar de la un timp, drumuri care pot fi parasite,
fantani care pot fi astupate, fanate care pot fi transformate in terenuri arabile,
lazuri care pot seca. Cu timpul nevoile de identificare, de determinare exacta
a diferitelor puncte de pe teren, au facut ca apelativele sa primeascd un
determinativ sau ca unele detalii sd fie botezate cu nume proprii. Un deal a
fost numit, dupa un semn deosebitor, Dealul la Cruce; un parau a fost botezat
Paraul Socilor; un teren arabil a primit numirea La Marul Rosu; o poiana, un
fanat, o fantand au fost numite dupa proprietarii lor sau dupa diferite elemente
care constituiau o nota caracteristica a lor. Diferite intampldri locale au
contribuit in parte, la nasterea numelor topice minore. Astfel incetul cu
incetul, de-a lungul anilor, s-a creat terminologia toponimiei minore.

Apelativele s1, in special, termenii entopici, care indicd
particularitatile solului, legate de fenomenele de ordin geografic, constituie
fondul principal al numelor din terminologia toponimica.

Toponimia com. Crasna, jud. Gorj
In continuare, vom exemplifica toponimia comunei Crasna din judetul Gorj.
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Materialul folosit este acela cules in vara anilor 1968-1969, cand ne-
am deplasat pe teren, special pentru efectuarea unor anchete toponimice pe
plaiurile gorjene, condusi de istoricul Ion donat si geograful lon Conea.

Asezarea si istoricul comunei

Satul Crasna este situat in partea de nord a orasului Novaci, ,,sub
poalele plaiurilor Merisorul, Ciocdzanul si Runcul? la 30 de km de capitala
judetului, Tg. Jiu.

~Numele acestei localitati este pe deplin justificat de incantatoarele
pozitii in care se gaseste. Rar loc, unde sa se intruneasca cu atata darnicie
frumusetile naturii: dealuri acoperite de paduri, ape cristaline, aer datator
de viata.

O parte a satului, Crasna de Jos, sta ascunsa pe malul Crasnei,
umbrita si racorita de zavoiul secular ce-si rasfrange falnicii sai anini in
oglinda pururea nestatornica a valurilor apei, ce parca ar voi sa-i duca in
departari, iar alta, Crasna de Sus, se rasfata sus pe deal in aer liber sub
desavarsita lumina si caldura a soarelui, ca si cum ar plana intr-o superioara
celorlalte regiuni vecine.

Paraiele Ciocazana §i Tanes adauga la infrumusetarea peisajului
neintrecut §i sugestiv.”

Crasna apare, ca sat boieresc, inca din 1486, cand se confirma
jupanilor Roman si Jitian cu fratii, fiii i verii lor zece sate si parti din judetul
Gorj, printre care si Crasna ,toata”*,

Nu se poate spune dacad Stanciu postelnic din Crasna, delegatul lui
Neagoe Basarab la cercetarea hotarului dintre Oltenia si Ardeal, din 1520° si
fratii Rada si Neagoe Spatarul din 1540, considerati a fi incepatorii boierilor
crasnari, sunt urmasii acestor jupani.

2 lbidem.
3 Stefulescu, 1904, p. 48.
4 Documenta, 1937, p. 231.
S Arhivele, 1937, p. 231.
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Dupa toate probabilitatile, Stanciu postelnic este fratele lui Arca, din
15465, care face negot cu slanini la Tg. Jiu, pe socoteala marelui ban Dumitru
si care, neputand plati suma datoratd banului, isi pierde ocina din Crasna in
favoarea fratelui sau, Stanciu, care fusese pradat pentru datoria sa, ludndu-i-
se 17 vaci mari si 1500 aspri. In secolul al XVII-lea stipanesc parti in Crasna
boierii: Stamate mare aga, ctitorul schitului Crasna (zidit in 1636), Dumitru
Filisanu mare pitar, despre care Matei Basarab afirma, intr-un hrisov, ca
mostenea pe ,,Drighici spitarul, strimosul din Crasna™’, iar in altul ci este
var cu Dragomir mare ban si nepot al lui Dobromir banul; apoi Udriste,
vornicul, fiul lui Radu al Arcoaiei, Stanciul, fiul lui Dragota al lui Paste,
Hamza cel batran si Hamza, fiul lui Neagoe, unchiul lui Udrea din Rosia,
Iovan Glogoveanul s.a.

Unii din acesti boieri au avut, pe parttile lor, vecini, pe cand altii, ca
Neagoe Arcutescu, au posedat numai ,,mosie stearpa fira rumani”®,

In realitate, satul Crasna nu a fost stipanit niciodata exclusiv de boieri.
Incid din 1587 (Documenta 1937: 336) sunt atestati mosneni, din care o parte,
impreund cu mosnenii altor 23 de sate din Gorj si Valcea, au pradat in munti
pe Dobromir banul, cand acest demnitar al lui Mihnea Turcitul, fugind de
noul domn, Petru Cercel, a incercat sa treaca in Ardeal. Banul ,,si-a plecat
capul” 1n fata domnului din scaun si este iertat, iar oamenii care 1-au jefuit i-
au fost dati vecini cu ocinile lor, in schimbul celor sapte poveri de haine bune
si scule pierdute.

Aceste parti de mosie vor trece in stdpanirea urmasilor lui Dobromir,
Calota mare sluger si popa Gheorghe din Corbi.

In 1628 si 1639 se mentionaserd in Crasna ,.trei parti judecesti” sau
care ,,sunt mosneni”. In 1831 mosia era stapanita pe langa schitul Crasna si
boierii crasnari, de doi mosi; iar in 1912°, Crasna din Deal era sat mosnenesc,
Crasna din Vale si Crasna Ungureni erau sate mixte.

¢ Documenta, 1937, pp. 335-336.
7 Stefulescu, 1910, p. 23.
8 Stefulescu, 1910, p. 37.
® Poni, 1921, p. 35.
123



Hotarul satului cuprindea atat muntii, intre care Muntele Batrdn (Sau
muntele cel batran al Crasnei”, atestat din 1638), cat si ,,mosie din tard” (anul 1786).

,Locuri de araturd” apar documentar din 1627, iar ,,case” din 1783. in
1794, domnia permite ca in sat sa se tina sbor, adica ,,targ”, de doua ori pe an.

Din cauza terenului accidentat toponimia este bogata si abunda in denumiri
legate mai cu seama de forma si pozitia terenului, de natura solului, de cultivarea
pamantului. Altele, mai putine, se refera la plante care cresc necultivate intr-0 parte
de hotar sau alta, ori la animale care traiesc sau au trait candva in acele locuri. Alte
toponime si-au luat denumirea de la fostii proprietari.

Particularitatile lingvistice ale graiului respectiv se reflecta foarte bine
si In denumirile topice existente aici.

In toponimie intalnim o serie de elemente arhaice, cristalizate in
numele respective.

Particularitati fonetice

1. Trecerea lui i precedat de s, z, ¢, lain exemple ca: Tdganie, Piscu
cu frasanii, Cornu Brazalor.

2. Sincoparea lui i intre doua lichide (r-1): Florile Albe.

3. Trecerea lui e la @ dupa consoana z: Certézale Carpinisului.

4. Sonorizarea lui s ( > z) cand precede lichida | si nazala ngi a lui s
(>)) inaintea nazalei m: Culmea Prizlopului, Crazna, Zgurile Craznii, Campu
Craznii, Magura Craznii, Cejmeaua de la Icoana.

5. Schimbarea accentului intr-un toponim ca Mdagura Craznii (cf. mdagura).

Particularitati lexicale

1. Pastrarea unor elemente vechi, disparute din limba roméana, cum ar
fi greatu, intr-un toponim ca Stdncile Greatului. Acesta trebuie pus in
legdtura cu romanescul greatad, care in limba romana veche avea sensul de
»Hgreutate” (cf ar. greata ,greutate materiald”: greata a loclui ,,povara
pamantului” (Papahagi, 1963: 49)).

2. Folosirea unor apelative regionale: Ddlma Lacului, Ddlma
Paltinetului, Dalma Gorunetului (ddlma ,ridicatura”); (higiu ,tufis foarte
des, Intunecos”).
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3. Dintre toponimele provenite direct de la nume de persoana amintim
pe Alimanu.

4. Unele denumiri topice sunt reprezentate de derivate diminutivale,
ca urmare a necesitatii de diferentiere a numelor de locuri: Piscu Brusturelui,
Teiusu, Teiusu al Mic.

Altele sunt formate cu ajutorul sufixului colectiv -et: Gorunetu,
Gorunetu cu Pietri, Dalma Paltinetului.

Particularitati gramaticale

1. Folosirea desinentei de genitive plural -ii, in loc de -ei,
caracteristica limbii populare: Cdmpu Craznii, Zgurile Craznii, Drumul
Icoanii, Magura Craznii, Piscu Frastilii, Parau Fantanii, Parau Mandastirii,
Varfu Zanoagii.

2. Unele toponime cu forma de plural au la baza nu nume de persoana,
pluralele respective indicand un raport de proprietate: Berindeele (=
proprietatea lui Berindei).

3. Adjectivul apare adeseori ca un element necesar diferentierii cat
mai exacte a diverselor locuri: Ciocdzana Mare, Ciocazana Mica, Chiciura
a-Nalta, Fantina a Rece, Fantana Calda, Florile Albe, Runcu Mare, Runcu
Mic, Teiusu al Mic.

4. Articolul adjectival cel, cea apare in toponimie sub forma lui
populara de al, a: Fantdna a Rece, Runcu al Mare, Teiusu al Mic.

5. Numeroase toponime sunt imbinari de cuvinte in care apar diferite
prepozitii: cele mai frecvente sunt: din, de la, acestea contribuind la intelesul
concret pe care il capata toponimele, la precizarea locala: Crazna din Vale,
Lacu din Pardngu, Cejmeaua de la Icoand, Fantana de la Icoand. Exista si
imbinari in care apare prepozitia CU care ajuta la caracterizarea cat mai exacta
a locului: Piscu cu Frasdnii, Gorunetu cu Pietri.

In incheiere, putem spune, parafrazindu-l pe Iorgu Iordan, ci
toponimia minora este ,,istoria nescrisa a unui popor”. De aceea, trebuie sa
avem grija ca aceasta istorie popular sa nu se piarda.

Bibliografie
Arhivele Olteniei, XVI, 1937, Craiova: Scrisul Romanesc, p. 231.
Arhivele Olteniei, XVI, 1922-1943.
DIR, V, p. 336.
125



DIR, XVI, pp. 335-336 si 340.

DHR 1, 320.

IORDAN, lorgu, 1960, Toponimie romaneasca, Bucuresti: Editura
Academiei RSR.

LAHOVARI, Gheorghe I.; BRATIANU, I.C.; TOCILESCU, Grigore
G., 1898-1902, Marele Dictionar Geografic al Romdniei, Vol. al ll-lea,
Bucuresti: Stab. Grafic. J. V. Socecii.

PAPAHAGI, Tache, 1963, Dictionarul dialectului aromdn: general
si etimologic, Bucuresti: Editura Academiei R.P.R.

PONI, Petru, 1921, Statistica razesilor, Bucuresti: Cartea
Romaneasca.

STEFULESCU, Al., 1904, Gorjul istoric si pitoresc, Tg. Jiu:
Tipografia N. D. Milosescu.

STEFULESCU, Al., 1910, Schitul Crasha, Bucuresti: Institutul de
Arte Grafice Carol Gobl.

ANEXA - Ancheta din Comuna Crasna, jud. Gorj

1. Alimanu, munte. Apare atestat documentar de la anul 1648 (Arh.
St. Buc. Hot. Groj, 1).

2. Altoile Ilu Panca, loc arabil si altoi de peri.

3. Berindeele, loc arabil. Provine de la numele de persoana Berindei.

4. Carbunarea, padure de stejar: ,ar I ars candva”. Este atestata
documentar din anul 1648 (Arh. St. Buc. Hot. Gorj, 1).

5. Cejmeaua de la Icoana, fantana in Higiu.

6. Chiciura sau Prisaca sau Zgurile Craznii, “prisaca, loc cu torenti”.

7. Chiciura a-Nalta, deal.

8. Chiciura Piscululi, ,,partea cea mai inalta din pisc”.

9. Ciocazana Mare, parau. Este atestat din 1780 (Ciocaza, Arh. St.
Buc Ep. Ramnic C 1I- 69).

10. Ciocazana Mica, parau.

11. Campu Craznii, loc arabil.

12. Campia Recii, loc arabil. In apropiere trece paraul Recea.
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13. Cornu Brazilor, ,,padure de brad in forma de corn”. De aici
izvoragte paraul Crasna.

14. Crazna, vale.

15. Crazna din Vale, parte de sat si parau. Paraul isi are izvorul in
Cornul Brazilor Mai e numita si Apa Craznii.

,La iesirea din satul Crasna (vara cand e secetd) dispare si apare
tocmai in Capul_Aninilor, unde este zavoi, tot in hotarul Craznei prin doua
izvoare: Izvorul Cald si Izvorul_Rece, care se-ntrunesc in apropierea Morii lu
lon al popii si intra in hotarul Surupatilor, luandu-si numele de Blanita”. Este
atestat din anul 1638 si apare frecvent pana astazi.

16. Crazna Ungureni, parte de sat, ,,de la ciobanii veniti cam pe la
1780 din Malaia”.

17. Crivina, ,,platou cu apd mocirloasa”. Apare in documente de la
1797 (Stef. Crasna, 23).

18. Culmea Brusturelului, culme.

19. Culmea Prizlopului, culme.

20. Curaturile ,loc arabil pe unde a fost tuferis”.

21. Curmatura Socilor, ,,curmatura cu soci”. Apare de la 1638 (Arh.
St. Ep. Ramnic, C II- 11).

22. Dalma Gorunetului, dalma.

23. Ddlma Lacului, dalma.

24. Dalma Paltinetului, ,,dalma cu paltin”.

25. Drumu Icoanii, drum.

26. Fantdna, munte.

27. Fantana a Rece, fantana cu apa rece, aproape de Poiana Lacului.

28. Fantana Calda, fantana, are apa calda”.

29. Fantana de la Comanda, fantana intr-o poienita.

A~ A

30. Fantana lui Fasui, fantana in Chiciura a-Nalta.
31. Fantana Untului, fantana in Florle Albe.

32. Florle Albe, munte.

33. Fulgeriy, ,,delut”.

34. Gorunetu, ,,delulet”, padure cu goruni.

35. Gorunetu cu Pietri, poienita.
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36. Grindu_Recii, parte de sat. Pdrdu Recii trece pe langa sat.

37. Groapa, munte.

38. Higiu, parau.

39. Higigiurile, loc arabil.

40. Hotaru Turbatilor, hotar cu satul Turbati, azi Dumbriveni,
comuna Crasna.

41. lzvorul Cald, izvor in Virfu Zanoaga Iinspre Mocirla
Carpinisenilor. Apare in documente de la 1780 (Pdrdu Cald, Arh. St. Ep.
Réamnic, C 11-69).

42. La Scari, ,,Joc de urcus”.

43. Lacu, ,,]Jac mic care nu seaca”.

44. Lacu din Pardngu, lac.

45. Linia Campului, parte de sat, ,,agezare veche pe camp”.

46. Linia Podenilor, parte de sat, ,,asezare pe un pod = platou”.

47. Magura Craznii, ,,deal mai adunat”.

48. Merigor, parte de sat, ,,a fost padurice de meri”.

49. Mandra, munte.

50. Mocirla, munte si parau, ,,e o0 mocirla in mijloc”.

51. Molidvigul, munte, padure de molid.

52. Morisoara, parau si loc arabil. Este atestat din 1780 (Arh. St. Buc.
Ep. Ramnic, C 11-69).

53. Parisoaica, padure si loc arabil ,,de la numele de persoana Paris”.

54. Padurea Manastirii, padure.

55. Padurea lu Paca, loc arasbil.

56. Padurea Lacului, ,,padure cu mic lacut”.

57. Parau Brusturelului, parau.

58. Parau Fantdnii, parau.

59. Parau Izvoarelor, parau in hotar cu satul Surupadi, azi Blahnita
de Sus, comuna Sacelu.

60. Parau Livezilor, parau.

61. Parau Manastirii, parau.

62. Parau Stiubeiului, parau.

63. Piscu, ,,delulet”.
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64. Picu Brusturelului, pisc cu padure.

65. Piscu cu Frasinii, pisc cu frasini.

66. Piscu Frastilii, padure.

67. Piscu Lupului, padure, ,,loc dosnic, trecere de lupi”.

68. Piscurile, deal.

69. Plaiu Grosilor, ,padure de grosi”. Grosi = stejari batrani cu
tulpind foarte groasa.

70. Plaiu Stiubeiului, plai.

71. Plasala, munte, pasune, parau. Este atestat din 1780 (Arh. St. Buc.
Ep. Ramnic C 11-69).

72. Plesoiana, padure si loc arabil. De la numele de persoana Plesoianu.

73. Poiana Lacului, loc cu mlastini.

74. Poteca Neamgului, potecd peste Runcu al Mare.

75. Runcu al Mare, ,,delulet de pasunat”.

76. Runcu Mic, ,,delulet de pasunat”.

77. Rau Sadului, rau. Izvorul acestuia este sub muntele Mdndra.

78. Schitu, schit. Apare in documente de la 1640 (Al. Stefulescu,
Gorjul istoric, p. 49; 102-15).

79. Stancile Greatului, ,pietre, steiuri parca puse cu mana”.

80. Sunatoare, parau. Se varsa in Gilort. Este atestat documentar de
la 1648 (Arh. St. Buc. Hot. Gorj, 1).

81. Tauzu, ,,munte golas cu jneapan. lanuperi, coacaze”.

82. Teiusu, parau. Izvoraste din muntele Mdndra. Apare in documente
de la 1780 (Obadrsia Teiusului, Arh. St. Buc. Ep. Ramnic pachetul C 11/69).

83. Teiusul al mic, parau pe langa Piscu Lupului.

84. Taganie, mahala.

85. Urma Boului, padure cu poienita, ,,0 piatra cu urma de copita”.
Apare in documente de la 1648 (Arh. St. Buc. Hot. Gorj, 1).

86._Vaisanu, munte si parau.

87. Varfu Pardngului, munte.

88. Varfu Zanoagii, parau.

89. Zmulturile, padure, ,,fagi zmulsi din pamant”
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STRUCTURA GRAMATICALA A
PROVERBELOR LUI SOLOMON

Elena Luminita BAICU
luminita.baicu84@yahoo.com

1. Introducere

Unitatile frazeologice sunt cele care ofera expresivitate, dovedindu-se a fi,
asa cum spunea Mihai Eminescu, ,,adevirata bogdtie a limbii’™*.

Pornind de la aceasta idee, ne propunem sa realizim o analiza
lingvistica a Proverbelor lui Solomon, identificand structurile frazeologice si
semnificatiile acestora. In acest caz, cercetarea noastra reprezinti o pledoarie
pentru utilizarea structurilor paremiologice ca modalitate de educare a
generatiilor noi, imbogatind cunostintele tinerilor despre popor, acestea fiind
esentiale pentru conservarea culturii materiale si spirituale.

Obiectivul central al cercetarii il constituie receptarea, asimilarea si
utilizarea unor frazeologisme din Pildele lui Solomon — care au corespondente
in folclorul romanesc —, si dezvoltarea interesului elevilor pentru latura
expresiva a cuvantului.

2. Structura proverbelor biblice

Cercetarea noastra considera ,,proverb” acel ,enunt scurt, care
exprima, intr-o forma memorabilla, o invatatura populara, provenita din
experienta popoarelor si intratd in uzul comun’?.

Utilizdm conceptul de ‘proverb’ pentru a denumi si alte constructii care nu
se Incadreaza in limitele definitorii ale termenului, incluzand in aceasta categorie
toate structurile care au continut paremiologic, prezente in PS, desi structura

acestora depaseste particularitatile formale ale unui proverb clasic.

1 M. Eminescu, 1980, p. 48.
2 Pentru perspectiva lingvisticd in definirea proverbelor, am utilizat, intre alte surse: Pierre
Guiraud, 1996; Gh. Coltun, 2000; Daniel Gouadec, 1994; Gustave Gross, 1996.
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Intregul nostru demers a fost fundamentat pe teza ci proverbele
salcatuiesc un ansamblu care se manifesta ca un limbaj (sistem de exprimare)
filosofic, in cadrul caruia sensurile se intretaie, se contrazic, se implinesc sau
se aprofundeazd reciproc’™.

Din punct de vedere structural, latinescul proverbium este un compus al
lui verbum, utilizat in limbajul bisericesc cu doua sensuri, ,,cuvant” si ,,stiinta”
(,,Invatatura”). Semantic, prefixul pro- desemneaza, in aceasta situatie, ideea de
substitutie pentru ,,in loc de”, transformat in ,,ca”, ,,in calitate de”*.

Constatam ca structurile proverbiale sunt folosite cu sensul de ,,in
calitate de”, desemnand ,,cuvintele de invatatura”. Terminologia utilizata
ilustreaza atat sensul lingvistic, cat si cel literar — specie a genului
paremiologic — la care se adauga sensul stilistic. Sensul abstract al acestui tip
de constructie — parabola — este, conform originii, o figur de stil°.

Originea proverbelor regdsite in textul biblic este una de factura
populara, implicit, anonima si colectiva. In VT apar referiri la Solomon si la
alti regi, insd acestea reprezintd numai repere aproximative. Cuvintele
intelepte, proverbele care se regasesc in diverse texte sacre au circulat in
mediul oriental stravechi, ca modalitate populard de tansmitere a experientei
din tata in fiu, pe cale orald. Conform celei mai frecvente datari, Pildele sunt
plasate in epoca regilor si in cea preexilica, mai exact, intre anii 1100 si 760
a.C. Aceastd datare face referire Insd la culegeri de proverbe, mai ales la doua
nuclee considerate ,,ale lui Solomon” (capitolele 10-22 si 25-29), la care au
fost adaugate, in jurul anului 700 a. C., cateva capitole, de dimensiuni mai
mici: Cuvintele inteleptilor (22, 17-24, 22), Cuvintele lui Augur (30, 1-14) si
Cuvintele lui Lemuel (31, 1-9).

Structura sintagmatici® a pildelor evidentiazi in primul rand
caracterul oral al acestora. Construite, in general, din enunturi scurte, binare
la nivelul unei fraze care prezinta simetrii semantice si sintactico-stilistice,
ele asigurd valoarea mnemotehnicd a unor invataturi de tip traditional. Desi

3 Cf. Mihai Pop; Pavel Ruxindoiu, 1978, p. 246.
4 Cf. DELL, s. v. verbum si s. v. proverbium.

5 Cf. P. Fontanier, 1977, s. v. parabola.

® M. Pop; P. Ruxindoiu, 1978, p. 224.
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nu prezentau valoare stiintificd, ci indeplineau, mai degraba, o functie
cotidiana, structurile proverbiale s-au regasit printre primele creatii populare
care au cunoscut si Inregistrarea scrisd. Astfel au aparut interferente intre
variantele scrise si cele orale care au inregistrat consecinte asupra structurii
proverbelor. De pilda, amplificarea enuntului s-a realizat prin dublarea frazei
de tip binar, devenind o fraza care contine patru membri — doud propozifii
principale si doua propozitii secundare, de reguld. S-a constatat ca aceste
modificari nu au produs schimbari mesajului la nivel etic, ci au reprezentat
un plus in planul stilistic, in ceea ce priveste procesul receptarii acestuia.

In VT, textul biblic dedicat Carfii intelepciunii lui Solomon cuprinde
versete construite in jurul cuvantului-cheie infelepciune. Pentru a ilustra notiunea
de ‘proverb’ in textul biblic, traducatorii au utilizat in variantele ortodoxe
romanesti titlul Pildele lui Solomon. intregul capitol cuprinde 917 versete care
au ca supraordonata ideea de intelepciunea, dupa cum am amintit anterior.

In acest caz, subliniem ca forma dominanta a acestor versete nu este
aceea a unui ,,adevar general exprimat intr-o forma concentrata, memorabila”,
asa cum se defineste proverbul, ci printr-o varietate de forme al caror scop
este ,,invatarea” demna de urmat, exemplul, pilda.

Dupa cum se poate vedea, toate versetele care alcatuiesc Cartea lui
Solomon se constituie intr-un text didactic cu strategii argumentative vizibile’
care fac parte din ansamblul invataturilor populare in care este inserat
referentul divin in ordinea laica a Invataturilor despre viata si lume. Versetele
cu caracter proverbial din PS constituie un model de persuasiune, in care
trecerea de la un plan la altul (de la planul laic la cel sacru) se face in mod
direct in baza unui algoritm de tipul A este X, genul proxim, caracterizat prin
Y, diferenta specifica.

Pentru a ilustra insertia referentului divin, putem face referire la
substituirea unui termen laic cu unul din invatatura crestina. De pilda,
termenul greseala este substituit cu pdacat:

7 fn termeni pragmatici, asemenea enunturi se caracterizeaza prin distantare mare intre
subiectul emitator si enungul produs, caci subiectul 1si propune sd devina emitator universal,
obiectiv, generalizat. Cf. C. Dragomir, 2006, p. 242.
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»yAgonisirea celui drept este spre viata, rodele celui fara de lege, spre
pdcat.” (10, 16)

~Multimea cuvintelor nu scuteste de pdcatuire; iar cel ce-si tine
buzele lui este un om intelept.” (10, 19)

In versetele biblice din PS, ideea de infelepciune este explicat,
facandu-se apel la o serie de sinonime contextuale, precum: buna-chibzuialda,
prevederea si buna-cugetare:

»Plecandu-ti urechea la intelepciune si inclinand inima ta spre buna-
chibzuiala.” (2, 2)

»wDaca vei chema prevederea si spre buna-Cugetare ifi vei indrepta
glasul tau.” (2, 3).

Un alt mod de a ilustra cuvantul-cheie al PS este apelul la comparatie:

»Daca o vei cauta [Intelepciunea] infocmai ca pe argint si o vei scapa
ca si pe o comoara.” (2, 4)

Introducerea termenului de infelepciune se face odata cu conectarca
referentului numit ,,Fiul meu”. Frazele-suport se constituie in secvente
conditionale care au ca scop ascultarea sfaturilor Domnului de catre fiu:

HFiul meu, de vei primi povetele mele si sfaturile mele de le vei
pastra.” (2,1);

wDacd vei chema prevederea si [dacd] spre buna-cugetare ifi vei
indrepta glasul tau.” (2, 3);

»Daca o vei cauta intocmai ca pe arginti §i 0 vei scapa ca §i pe o
comoara.” (2, 4).

Pe de alta parte, se constatd prezenta unor pasaje care surprind
perspectiva temporala a invataturilor, prin intermediul unui joc de cuvinte,
utilizindu-se adverbele de timp atunci si cdnd care determina formarea unor
enunturi conclusive:

SyAtunci cand vei infelege dreptatea si buna-judecata, calea cea
dreapta si toate potecile binelui.” (2, 9);

,»Cand intelepciunea se va sui la inima ta si stiinfa va desfata sufletul
tau.” (2, 10);

,»Cand buna-chibzuiald va veghea peste tine si infelegerea te va pazi.” (2, 11);
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yYAtunci tu vei fi izbavit de calea celui rau si de omul care graieste
minciuna.” (2, 12).

Unele secvente nu precizeaza destul de clar originea (pamanteasca sau
divind) referentului, ,,tatal” care ofera povetele:

»Fiul meu, rodul pantecelui meu, feciorul fagaduintelor mele, cu ce
pot eu sa te indemn?”. (31, 2);

»Cdci eu va dau invatatura buna .... Caci si eu am fost fecior la tatal
meu ... Si el ma invata si-mi zicea ...”. (4, 2-4).

In ultimele doud capitole ale pildelor, relatia emititor — receptor
(parinte — copil), implicit originea emitatorului, este clar conturatd, cici
copilul-receptor va deveni ulterior, emitator pentru urmatoarele generatii.
Capitolul 30 surprinde relatia tata — fiu, regdsim aici povetele lui Augur, fiul
lui lache din Massa, iar ultimul capitol, 31 prezintd relatia mama—fiu,
cuvintele lui Lemuel primite de la mama sa.

Pe parcursul intregii carti a PS, cel care preia intelepciunea si
invataturile, fiul, isi multiplica destinatarul. Regele se poate adresa atat fiului
biologic, cat si poporului, care il considera ,.tatd” pamantesc. Relatia pe care
acesta o are cu divinul ii oferd intelepciune pe care o transmite.

In contextul manifestirii intelepciunii divine pe pamant se produce
inlocuirea tatdlui biologic cu cel ceresc, in calitatea de emitator al sfaturilor.

Seria sinonimica prin care este explicatd intelepciunea in versetele
biblice cuprinde un cumul de calitati apreciate de Dumnezeu: dreptate, iubire,
sinceritate, milostenie, generozitate, cumpdtare. Intelegem de aici ci acela
care a dobandit Intelepciunea si traieste in ea, traieste, de fapt, in dumnezeire.

Apreciem ca parimiile biblice reprezintd Invataturi care
propovaduiesc cuvantul lui Iisus Hristos, Invatitorul Suprem. Desi emititorul
poate avea origine pamanteasca sau sacrd, receptorul este numai fiul
pamantesc, invataturile transmise prin intermediul acestor pilde fac referire la
comportamentul oamenilor si le faciliteaza acestora relatia cu divinitatea. Cu
alte cuvinte, ,,proverbul este o invatatura omeneasca, atinsa de aripa divind”.

Specificul national al limbilor este deosebit de pregnant, iar
organizarea si reproducerea structurilor si unitatilor aforistice (in cazul nostru,
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a proverbelor) se supune unor reguli si tipare adesea diferite de normele
sintaxei limbajului literar standardizat.

Proverbele au o forma stereotipa, cristalizatd. De aceea, proverbele
sunt tipuri de sintaxd populara care ofera acestora fel de fel de mijloace
artistice, precum:

» scurtime neobisnuita (brevilocventa): ,,Urma alege.”

* rima: ,,Nu e suis fara cobords.”

= gpiritul si gluma: ,,Prinde orbul, scoate-i ochii!”

= tropi si figuri, fraze eliptice, fraze enigmatice, paradoxale,

contrastul:

,Na-fi-o franta, ca ti-am dres-0.”

Formele gramaticale stereotipe ale proverbelor reprezinta structuri de tipul:

* nici — nici: ,,Nici drac sa vezi, nici cruce sa nu-fi faci.”

» mai bine: ,Mai bine sarac si cinstit.”

»  cum—aga: ,,Cum e turcul, asa pistolul.”

= cine:,,Cine da lui isi da.”

Este cunoscut faptul ca textul religios se deosebeste de textele laice
prin caracteristici de natura lingvistica si pragmatic-enuntiativa. Lingvistic,
diferentierea se produce la nivel ortografic, lexical, morfologic, sintactic,
respectiv, al topicii. Aspectele lingvistice regasite in textul religios
individualizeaza limbajul acestora in cadrul limbii roméne contemporane.

PS au o structurd diferitd de cea a proverbelor romanesti, fiind
construite sub forma unor cuplete, in interiorul carora apar atat raporturi de
coordonare, cat si raporturi de subordonare.

Pildele atribuite lui Solomon au o structura binara care, de cele mai
multe ori, cuprinde propozitii principale, aflate in raport de coordonare
realizat prin mijloace distincte:

a. juxtapunere:

»wDorinta celor drepti este buna, nadejdea celor fara de lege este
mania lui Dumnezeu.” (11, 23);

»Omul nu se intareste intru faradelegea lui; raddcina acelor drepti
nu se va clatina niciodata. (12, 3).

b. copulativa:
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JIntelepciunea domoleste mania omului §i faima lui este iertarea
greselilor.” (19, 11);

n»Cantarul stramb este urgisit de domnul §i cantarirea dreaptd este
placerea lui.” (11, 1).

c. adversativa:

»Mandria umileste pe om, iar de cinste are parte cel smerit.” (29, 23);

»INebunul da pe fata indata mania lui, iar omul prevazator isi ascunde
ocara.” (12, 16);

,»roate zilele celui sarac sunt rele, dar inima mulfumitd este un ospat
necurmat.” (15, 15).

Intr-un numar mai mare se regisesc structurile ample care ilustreaza
simetria standard, construite tot prin coordonare, de tip copulativ sau
adversativ, bazate pe ideea de asociere sau de opozitie, in care fiecare dintre
cei doi membri se dubleaza:

,»Cand cel batjocoritor e pedepsit, cel fara minte se intelepteste si
cand cel intelept este dojenit, el cdstiga in stiinga.” (21, 11);

»Cand dreptii biruiesc e mare sarbatoare, iar cand cei fara de lege
ies la iveala, oamenii se ascund.” (28, 12).

In cazul raportului de subordonare, tiparul sintactic frecvent utilizat
este cel construit dintre o propozitie subiectivd si regenta ei. In aceasti
situatie, schema sintactica este cea universala oricarui enunt:

S logic (minima) + P logic (maxima) + conjunctia

Astfel subiectul are un rol pilduitor, iar exprimarea lui trebuie sa
depasescad limitele functiei denonative si sd capete diverse conotatii. Din
faptele de limba excerptate, efectul se poate obtine prin cateva situatii tipice
de conversiune, precum:

» inlocuirea substantivului cu un adjectiv substantivizat:

»Nebunul da pe fata indata mania lui.” (12, 16);

»Dreptul cerceteaza cu de-amanuntul pe prietenul sau.” (12, 26).

= utilizarea unui adjectiv participial:

,Cel nepriceput urgiseste pe aproapele lui.” (11, 12)

= construirea unei propozitii subiective:

,Cine cruta toiagul sau isi uraste copilul.” (13, 24)
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Numarul mare al propozitiilor subiective este justificat de apelul la
derivare, la la calchiere, rezultand calcuri de structura, calcuri semantice sau
mixte, respectiv la propozitii intregi:

»Cel ce umbla intru neprihanire umbla pe cale sigura, iar cel ce
umbla pe cai laturalnice va fi dat de gol.” (10, 9);

,Cel ce are o inima vicleana nu afla fericirea si cel ce are o inima
sireatad da peste necaz.” (17, 20);

,Cel ce isi stapaneste cuvintele sale are stiinta si cel ce isi tine
cumpatul este un om priceput.” (17, 27).

Numarul pildelor care contin propozitii subiective este completat de
structurile in care verbul impersonal trebuie, expresiile verbale impersonale
de tipul a fi + adverb de mod, precum e bine, nu e bine, verbele reflexiv-
impersonale se cuvine, se cade apar ca elemente regente ale subiectivelor:

= verb impersonal + SB:

,»Omul aprig la mdnie trebuie sa fie pedepsit, ... trebuie sa incepi din
nou.” (19, 19)

= expresie verbald impersonald + SB:

,»Nu este bine sa cauti fata celui fara de lege si [nu este bine] sa nu

faci dreptate celui drept la judecata”. (18, 5);

»NU-i sta bine celui fara de minte sa traiasca in desfatari, cu atdt mai
putin [Nu-i sta bine] unui rob sa conduca peste capetenii.”. (19, 10)

Un alt tip de subordonare apare in cazul propopzitiei atributive. Rolul
propozitiilor atributive in cadrul pildelor este acela de a reliefa atributele —
pozitive sau negative — ale obiectelor descrise:

,,Cel care inchide din ochi urzeste viclenii ...” (16, 30)

nwUrechea care asculta o dojana folositoare vietii isi are locasul

printre cei infelepti.” (15, 31)

,Un om bogat, care asupreste pe cei saraci, e ca ploaia care tranteste
tot la pamant ...” (28, 3)

,»Omul care linguseste pe prietenul sau intinde cursa pasilor lui.” (29, 5)

»Este cdte un neam de oameni care blesteama pe tatal lor si [care] nu
binecuvanteaza pe maica lor.” (30, 11)
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Pildele biblice contin si alte tipuri de propozitii subordonate
(conditionale, finale, cauzale, concesive, temporale), situatie in care enuntul
este mult amplificat, mergand panad la afirma cd reprezintd un cumul de
proverbe, intrucat nu se mai respecta structura binara:

wDacd nu ai cu ce plati, pentru ce te invoiesti ca sa {i se ia si patul de
sub tine?” (22, 27)

wDaca vrei sa spui ...” (24, 12)

,Caci daca cel drept cade de sapte ori i tot se scoala, cei fard de lege
se poticnesc in nenorocire.” (24, 16)

~Pune rar piciorul in casa prietenului tau, ca nu cumva sda se sature
de tine si sa te urasca.” (25, 17)

,»Chiar daca vei pisa in piulita cu pilugul pe cel nebun, intocmai ca pe
boabe, tot nu-/ vei desparti de nebunia lui.” (27, 22)

,»Cand un infelept se cearta cu un nebun, fie ca se suparad, fie ca rdde,
nu-si pierde cumpatul.” (29, 9)

,Cdnd cei fara de lege domnesc, se inmultesc rautatile ...”. (29, 16)

,Nu se cuvine regilor sa bea vin si conducatorii bauturi imbatatoare, ca
nu cumva band, sa uite legea §i sd judece stramb pe toti sarmanii.” (31, 4-5)

LDati bautura imbatatoare celui ... Ca sa bea si sa uite sardcia $i sa
nu-si mai aduca aminte de chinul lui.” (31, 6-7)

In cazul propozitiilor dezvoltate din pirtile de propozitie corespunzitoare,
enunturile simple respecta structura unei judecati logice elementare.

Intrucat elementul verbal al enuntului mentine coerenta discursului,
predicatul devine nucleul constructiei, chiar daca accentul nu este pus pe el.
Subiectul — varful denominativ — si numele predicativ sau complementul —
varful comunicativ — se pozitioneaza in jurul nucleului, adica al predicatului:

S—P-Np/C

Daca ne raportam la reliefarea atributelor obiectelor descrise,
obsevam ca atributul se pozitioneza intre subiect si predicat, daca nu este
inclus in nucleul subiectului. Exista proverbe in care, desi verbul asigura
coeziunea, accentul este pus pe varful denominativ/subiecte si pe varful
comunicativ/elementele secundare:
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»~Precum e apa rece pentru un suflet insetat, asa e vestea buna dintr-
o tara indepartata.” (25, 25)

* apa - insetat / este

= vestea — bunda / este

~Precum este zapada in timpul verii si ploaia la seceris, asa nu-i place
celui nebun cinstea.” (26, 1)

* zdpada —vara/ este

» ploaia — la seceris / este

= cinstea — celui nebun / nu place

Precum vrabia zboara si rdndunica se inalta in vazduh, tot asa
blestemul fara pricina nu nimereste.” (26, 2)

» vrabia — in vazduh / zboara

*  rdndunica — in vazduh / se inalta

= blestemul — fara pricina / nu nimereste

Atunci cand focusul verbal este identificat cu nucleul de comunicare,
enunturile sunt contruite, de regula, cu ajutorul verbelor impersonale: trebuie,
este/nu este bine, se cuvine, se cade.

In cele mai multe enunturi regasite in versetele religioase se observa situarea
centrului de greutate al comunicarii pe elementele nominale: S — A, S — Np.

In context biblic, proverbul reprezinti o parabold, o sentintd care
prezintd o scurtd Invatiturd. De cele mai multe ori, acestea capata aspectul
unor cuplete, legate prin paralelism. In urma analizei sintactice, s-a constatat
predominanta paralelismului antitetic, completat de cel sintetic i sinonim.

Paralelismul antitetic apare atunci cand un adevar care este afirmat in
prima propozitie este Intarit in a doua propozitie printr-un adevar opus:

,Bogatia strange prieteni fara de numar, iar saracul se desparte
chiar de prietenul sau.” (Pilde. 19, 4)

Paralelismul sintetic — a doua propozitie dezvolta ideea din prima:

»Groaza pe care o insufla regele este ca racnetul leului; cel ce il
intardta pdcatuieste impotriva sa insugsi.” (Pilde. 20, 2)

Paralelismul sinonim — a doua propozitie reafirma ceea ce s-a SpUS in prima:

,,Pentru batjocoritori sunt gata toiege; loviturile sunt pentru spinarea
celor nebuni.” (Pilde. 19, 29)
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Pedagogia proverbelor utilizeazd mijloace variate, de la mireasma
intelepciunii batranesti, pana la ghimpele usturator al ironiei, insa scopul final
este unul singur: innobilarea omului prin moralitate.

Moses Gaster considera ca ,,proverbele sunt pentru relatiunile morale

ale omenirii intocmai ca moneda pentru relatiunile sociale’®.

3. Concluzii

Insusirea si stipanirea unui registru variat al expresiilor si locutiunilor specifice
limbii romane sunt esentiale pentru conservarea culturii materiale si spirituale.

Limba se innoieste continuu si este firesc ca tinerii sa fie atrasi de
inovatie si in exprimare. Consideram ca, desi preferinta pentru noutate este
fireascd, bogdtia si nuantarea expresiva se realizeaza prin stdpanirea unui
registru cat mai variat al unitatilor frazeologice, nu prin Inlocuirea celor vechi
cu altele. Expresiile si locutiunile, accesibile atat copiilor, cat si tinerilor,
faciliteaza insusirea corecta a limbii materne.

Cecetarea desfasurata a evidentiat necesitatea pastrarii proverbelor si
a locutiunilor in forma data, deoarece tocmai aceasta forma contine informatii
dintre cele mai diverse referitoare la limba romana si la inconfundabilul fel
de a fi al poporului roman.

~Implicatiile semnificative ale studiului limbii si literaturii romdne in
scoala generala tin indeosebi de formarea si cultivarea la elevi a capacitatii
de a invata cu mijloace proprii, de stiinta de a invata, altfel spus a invata sa

inveti in perspectiva educatiei permanente.”®
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SCHIMBAREA NUMELOR DE SATE TURCESTI —
ECHIVALENTE TOPONIMICE

Drd. Dilec MUSTAFA-MOLAGEAN
m.dilek20@yahoo.com

Tabloul toponimic al Dobrogei sugereaza o continud instabilitate
demograficd si modificare etnicd suprapuse in timp pe acest spatiu dintre
Dunare si Mare, unde elementul geto-romanic si apoi romanesc a persistat
continuu. Configuratia topografica a tinutului ponto-danubian, impestritata cu
toponime de diferite origini — turco-tatare, bulgare, rusesti, grecesti, ucrainene
etc. — explica momente ale convietuirii romanilor cu alte grupuri etnice.

Oiconimele dobrogene aduc dovezi lingvistice privind aceastd convietuire
si permit surprinderea particularitatilor dialectale si regionale ale limbii.

1. Influenta orientala in antroponimia dobrogeana

Schema denumirilor turco-tatare, in aparenta simpla, face totusi loc
unor interpretari atat in planul relatiilor personale, cat si in cel al relatiilor de
timp si spatiu.

In urmi cu un mileniu poporul romén a convietuit aproximativ trei
secole cu o populatie turcica pastorala — pecenegii si cumanii. Cum este firesc,
in toponimia romaneasca patrund elemente ale limbilor lor:

— Bugeac, cu sens de ,,pasune”, denumeste extremitatea vestica a
campiei nord-pontice (sudul Basarabiei) si Cotul Bugeacului, coltul nord-
estic al Dobrogei, intre bratul Sf. Gheorghe si lacul Razim; aceeasi
semnificatie are la origini numele de Bugeac ale satului si lacului omonime
din sud-vestul Dobrogei (comuna Ostrov);

— Peceneaga (sate in jud. Tulcea si Constanta) si Comana (sat in sudul jud.
Constanta), potrivit lui Lazar Sdineanu ,.existenta cumanilor pe pamantul
romdnesc o adeveresc peste 33 de nume topice si onomastice formate din Coman”.

O alta ipoteza, care circuld local, este aceea ca denumirea comana
provine de la intemeietorul satului, ciobanul Coman. Ideea nu este de respins,
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din moment ce in timpul otomanilor se numea Mustafaci (derivat tot dintr-un
nume propriu si probabil tot un presupus, dacd nu acelasi intemeietor). Ar
existd si solutia ipotezei ca este reald intemeierea de catre ciobanul Coman,
numele sau fiind un toponim categoric de origine cumana;

— Siriu (sat in nord-vestul jud. Constanta) are sensul de ,,secret”, ,,ascuns”.

In absenta unei populatii romaénesti stravechi, din Evul Mediu
Timpuriu si fara continuitatea de vietuire a acesteia in acest spatiu, topicele
nu s-ar fi mentinut pand in zilele noastre. Dominatia otomana, timp de
aproape cinci secole, a determinat o toponimie majoritar turceascd, dar care
in mare masurda este de inspiratiec geografica, avand ca origine forma,
asezarea, culoarea si alte insusiri ale locului de Intemeiere.

2. Oiconime — inspirate de aspectul exterior al locului in

care culoarea este principala caracteristica
Denumirea veche Sarighiol a reprezentat actuala comuna Albesti pana in

anul 1924. Aceasta denumire reprezenta una din cele doua colonii tataresti din
Crimeea stabilite pe aceste meleaguri inca din anul 1856. Sarighiol se traduce in
limba romana prin: ,,balta galbend”, sugerand totodata originea coloniei.

Sarichioli, jud. Tulcea (sari chioi ,,satul galben”);

Saragea, satul Galbiori, jud. Constanta;

Carachioi (cara chioi ,,sat negru”); satul Pelinu, com. Comana, jud. Constanta;

Caraomat, satul Crangu, com. I. Corvin, jud. Constanta;

Carabaca, satul Negresti, com. Cobadin, jud. Constanta;

Caranlic (,,negura”), satul Negureni, com. Béneasa, jud. Constanta;

Caraorman (card orman ,neagra padure”), sat in com. Crisan, jud. Tulcea;

Caraharman (cara harman ,neagra suprafata”), satul Vadu, com.
Corbu, jud. Constanta;

Cara Omer, orasul Negru Voda, jud. Constanta;

Acbunar (ac ,,alb”, bunar ,,fantana”), Acbusi (,,capul alb”).

Forma si proprietatile locului au generat numeroase oiconime:
Valali (velula ,,valea rea”) satul Valeni, com. Dobromir, jud. Constanta;
Ciamurlia (ciamur ,,noroi”) sat in jud. Tulcea;
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Azaplar (,,sat cu apa adanca”);

Hamangia (,,baie sau scaldatoare”), satul Baia, jud. Tulcea;

Iman Cesme (imam ,,plina”, cesme ,,fantana”), satul Fantanele, com.
Cogealac, jud. Constanta;

Agighiol (,,lac amar”™), sat in jud. Tulcea;

Bestepe (bes ,,cinci”, tepe ,,deal”), sat in jud. Tulcea;

Baspunar (,,fantand mare”), satul Fantana Mare, com. Independenta,
jud. Constanta.

3. Oiconime generate de elemente de flora si fauna

Docuzaci (docuz ,,noud”, aci ,,pom”, ,,arbore”), satul Magura, com.
Cerchezu, in sudul jud. Constanta;

Caraaci (cara = ,,negru”, aci ,,pom”, ,,arbore”), satul Tufani, com.
Independenta, jud. Constanta;

Carapelit (,,stejar sau ghinda neagra”), satul Stefan, com. Saraiu, jud. Constanta;

Caracicula (,,ulm negru”); Ilanlic (,,serparie”, ,,satul serpilor”), satul
Vama Veche, com. Limanu, jud. Constanta;

Gargalic (,,cioara”), satul Corbu, jud. Constanta;

Caratal (,,vultur”), satul Vulturu, in nordul jud. Constanta;

Esechioi (,,satul magarilor”), sat in com. Ostrov, jud. Constanta;

Danachioi (,,satul viteilor”).

4. Oiconime care au la baza antroponime si etnonime

Acestea s-au impus ca derivate de la intemeietorii satului, stapanii
satului sau zonei, puternici ai timpului cu diferite ranguri si demnitati:

Medgidia (de la numele sultanului Medgid);

Osmancea (sat infiintat cu mult Tnainte de razboiul Crimeei de
bogdtasul turc Osman);

Caraomer (,,Omer cel Negru”) astazi orasul Negru Voda;

Babadag (baba ,,tata”, dag ,,munte” — ,,muntele parintelui”);

Murfatlar, Turc Murfat (doud denumiri ce provin de la familia
Murfatilor), orasul Basarabi si satul component Siminoc;

Mahmudia (de la sultanul Mahmud I1);
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Periveli (sat infiintat de tatarii crimeeni, avand numele conducatorului
lor — Per Veli ,batranul Veli”);

Mamut Cuius (numele pasei Mamut);

Saidia (numele guvernatorului Said Bei);

Techirghiol (locul sau balta lui Techir).

De multe ori se renuntd la numele propriu si atunci oiconimul ne
trimite la anumite dregatori, functii administrativ-politices de exemplu, cele
formate cu sufixul -bei (,,guvernatorul unui oras sau provincii”): Alibeichioi
(satul Beiului Ali); Muslubei, Celebichioi, sau cu prefixul cadi- (cadiu
,judecator”): Cadichioi, Cadi-cis/a. Altele amintesc ocupatia locuitorilor:
Darabani (soldati de paza); Bazarghian (satul negustorilor); Ascilar (satul
bucatarilor); Casapchioi (satul macelarilor), satul Sinoe, com. Mihai Viteazu;
Calaicea, satul Faurei — Baneasa; Calfa-chioi; Dulgheru (,,tamplar”).

Etnonimele sugereaza provenienta locuitorilor sai: Cerchezchioi (,,satul
cerchezilor”), al turcilor veniti din centrul Anatoliei; Anadolchioi (ana
»,mama”), astazi, cartier al Constantei; Laz Mahale (mahalaua ,,catunul” —
lazilor, turci nord-est anatolieni), satul Lazu, com. Agigea; Vlahchioi (satul
Vlahilor — romanilor), satul Vlahii, com. Aliman, in sud-vestul jud. Constanta.

Constatam si prezenta unor oiconime de origine antropologica si de
psihologie sociald: Uzumlar (uzum ,lung”, ,satul lunganilor”); Seremet
(,,vrednic”); Caugagia (,.galcevitori”); Sofular (,,credinta”), satul Credinta,
com. Chirnogeni, sudul jud. Constanta; Hagilar (satul celor care au fost in
hagialac — la Meka). In fine, o altd categorie de oriconime de origine turco-
tatara, o constituie cele care semnifica forme de asezari umane, temporare,
permanente, militare sau legate de diferite ocupatii (negot, agricultura,
pastorit etc.).

Toponimul cioban — cuvant de origine turceasca — este unul dintre cele
mai raspandite toponime intdlnite in Dobrogea — Ciobanluiuk, Gdrla
Ciobanului, Ciobanisa, Cioban Cuius, sunt numele unor sate din diferite parti
ale provinciei. Asociate activitatii de pastorit sunt si toponimele tarla si cisla,
frecvente in Dobrogea.

Termenii entopici generali de tipul izvor, rau, balta, deal, vale, movila
s. a. sunt reprezentati si in Dobrogea, insd aici li se adaugd si unele
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corespondente din limbile turca, rusa si ucraineana. In acest mod, alaturi de
acesti termeni apar entopice ca bair ,,deal”, deré ,,vale”, dag ,,munte”, ghiol
»lac”, ceatal ,bifurcatie”, bogadz ,stramtoare”, ciucur ,,groapd”, iuUc, iuitic
,varf de deal” etc., toate sunt de origine turcd. Toate aceste entopice
enumerate au devenit si toponime. Entopicele seciale au o raspandire
restransa si putem constata ca in Dobrogea existd o mare varietate. Sunt
regasite 1n acele zone ale Dobrogei unde s-au asezat populatii, in general
grupate, provenite din alte regiuni ale tarii.

Termeni specifici pentru:

— Moldova (se intdlnesc in special in nordul judetului Tulcea): bdlc,
beucd, chept, chicior, gavan, garlic, holm, hruba, jidov, jurughita, magla,
malitura, oboiala, poala, Susitura, sa, toampa, tapus, zaplan etc.

— Transilvania: barc, borcut, clop, cuca, durd, durdumeu, geant,
pdcui, surduc, tau, ranc, zanoaga etc.

— Banat: bara, cicioarad, cuca, picui, pogor, surupind, talvd, varv,
zapodie etc.

— Oltenia: baltina, crivina, galdan, hoaga, jant, japcad, mlaca, padind,
rovind, zapor etc.

— Muntenia are multi si raspanditi termeni specifici pe tot teritoriul Dobrogei.

Fara indoiald ca Dobrogea prezintd si termeni cunoscuti numai in
zona, ele sunt In mare parte de origine turcd-osmanlaie, de exemplu: aldn ,,loc
neted si deschis”, ,loc in apa fara vegetatie”; alcedc ,teren lasat”, ,jos”,
,vale”; arca ,,spate”, ,,deal rotunjit”, batacldc ,,balta”; caindc ,,izvor’; cairac
,.deal pietros”, ,,gresie”; Cuiu ,,izvor”, ,,fantana”, ,,put”; culac ,,ureche”, ,,vale
inundata”, ,,fundatura”; iaild ,,podis”, ,,platou”, ,,ses neted pe o inaltime”; iar
Lapd”, prapastie”; ovd ,,campie”; sazldc ,,papuris”; sel ,torent”, ,suvoi”,
»puhoi”; su ,,apa”; suluc ,loc in forma de vas In care se aduna apd”; tepe
»colind”, | deal”; tiumsec ,ridicatura”, ,,movilitd”; fombalac ,,movild in forma
rotunda”; zumburlic ,,vale ingusta, netmpadurita” etc.

Avem de-a face cu o serie de termeni specifici cu o circulatie
restransd, a cdror provenientd este greu de stabilit, in unele localitati cu
populatie amestecatd din Dobrogea.

Prin prisma reflectarii in toponimie, putem observa ca, in vreme ce
termenii entopici generali, amintiti la Tnceput, apar frecvent, ceilalti, cu arie
restransa, specifici diferitelor provincii romanesti, se intalnesc mai rar in
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numele proprii de locuri. In continuare, vom incerca sa exemplific citeva
dintre aceste cuvinte:

1. Numele de locuri ramase de la moldoveni: Causu — ,,vale ca o
scobitura” (s. Sabangia — TL); Chetroasa — ,,panta” (s. Grindu — TL); Chiatra
— ,,stanca” (s. Rachelu — TL); Chetriceaua — ,,colt de stanca pe un damb” (s.
Garvan — TL); Chiscu — ,,deal” (s. Aliman — CT); Coltanusu — ,,deal” (s.
Casimcea — TL) etc.

2. Nume de locuri ramase de la banateni: Cliuci — ,trecatoare” (s.
Ghindaresti - TL); Ponoru de pe Ddamb — ,,loc prapastios” (s. Dunarea — CT) etc.

3. Nume de locuri provenite de la olteni: Hududoiu Ciobanului — vale
(s. Greci — TL). In localitatea C. A. Rosetti din judetul Tulcea, sunt foarte
multe toponime din cuvantul japca ,,loc neadanc 1n regiune inundata, in care
se pastreaza apa”, precum: Japca lu Lampache, Japca lu Mare, Japca
Morilor, Japca Harmanilor, Japca Ungurului etc.

4. Nume de locuri provenite de la ardeleni: Clopu Ascutit — ,,varf de
deal” (s. Ion Corvin — CT), Dorna Pacurarului — ,,cascada” (s. Aliman — CT),
Tancu Caprei — ,,varf stancos” (s. Greci — TL) etc.

5. Nume de locuri provenite de la poporul turc-osmanlaie: Curu
Alcedc — ,,vale” (s. Ion Corvin — CT), Cara Burun — ,,deal” (s. Jurilovca —
TL), Caindcu — ,jizvor” (s. Poarta Alba — CT), Cuiugiuic Culdc — ,,vale” (s.
Baneasa — CT), Harami luc — ,,movila” (s. Cobadin — CT), Sard larlic —
»deal” (s. Deleni —CT), Suliicu — ,,Joc adancit” (s. Jijila — TL), Zumburliic —
,vale” (s. Goruni — TL) etc.

De retinut, faptul ca in Dobrogea sistemul entopic este variat si
seamdna foarte mult cu cel din din restul tarii. O singura deosebire reprezinta
existenta unui numadr de termeni entopici de provenienta turco-osmanlaie. O
bund parte s-a putut pastra in numele proprii de locuri pe care le folosesc chiar
vorbitorii de limba romana, fiind dobandite de la generatiile mai vechi.
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ADJECTIVELE CATEGORIALE iN ROMANA
ACTUALA

Denisa-Reli DINA
dinadenis_76@yahoo.com

Unul dintre criteriile dupa care sunt clasificate elementele lexicale ale bogatei
si diversificatei clase gramaticale a adjectivului este cel al informatiei semantice, care
inseamni structurarea formelor adjectivale in calificative si categoriale!.

Despre cele dintai stim ca exprima ,,caracteristici variate”, de multe
ori subiective, de tipul frumos, istef, desi multe au o norma socialmente
asteptata, care le confera trasatura cuantificarii, dupa scari gradabile mai mult
sau mai putin conventional (rece, scump, inalt, dulce etc.). In plus, acestea fsi
pot diversifica aria semantica, adj. diferit, de exemplu, poate insemna si
,hneasemanator”, dar si ,,multe”, daca il folosim la plural (GALR, I, p. 142).
Gramatical, acestea sunt adjectiva care se pot adverbializa si substantiviza.

Ceea ce ne intereseazad aici sunt adjectivele referentiale, numite in
gramaticile moderne ,,categoriale”, deoarece califica referentul substantival
prin raportare la o categorie a lumii reale, obiectiv percepute. Exemplele date
in gramatica citata vorbesc vizeaza mai multe ,,clase” ale realului din aceeasi
supraordinata logic:

proprietate privata

VS

proprietate publica

Altfel spus, ele au un grad de obiectivitate mult mai mare decat
adjectivele calificative, deoarece trimit la o realitate palpabild, definitd in
termenii receptarii comune si judecatilor categoriale. Acesta este motivul
pentru care se vorbeste despre ,,restrangerea” referintei la o categorie anume
a realului, urmata de ,largirea” referintelor, prin acelasi tip de raportdri,

L Cf. GALR, I, p. 142 si urm., de unde vom prelua si alte informatii referitoare la tema tratata aici.
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fiecare adjectiv nou insemnand, de fapt, o noud incadrare in genul proxim al
definirii implicite pe care o presupune orice determinare adjectivala:

centru sportiv

centru sportiv scolar

centru sportiv scolar international (GALR, |, p. 143)

Observam ca ,largirea” ariei de cuprindere functioneazd numai la
nivel formal, prin adiugarea determinantilor adjectivali. In plan logico-
semantic, notiunea definita isi restrange aria de manifestare. Acest proces
poate continua, cum ni se spune in acelasi tratat, prin intruziunea unor
adjective calificative:

vestit centru sportiv scolar international

Legarea logico-semantica a acestor adjective categoriale de un reper
concret are urmari asupra comportamentului lor lexicogramatical.

1. In primul rand, topica nu este atat de liberd ca la adjectivele
calificative propriu-zise. De fapt, constatam ca si acestea au grade diferite de
valente topice, tot in functie de incarcatura lor de subiectivitate/obiectivitate,
respectiv de vag vs cuantificare. Astfel, la un adjectiv cu continut subiectiv
pronuntat, cum ar fi frumos sau bun schimbarea topicii, in raport cu
determinatul substantival poate avea semnificatii cel mult stilistice:

fata frumoasa X

frumoasa fata
antepunere si postpunere scad, pand intr-acolo incat se schimba sensul
respectivului adjectiv. Dupa cum stim, schimbarea topicii conduce la doua
sensuri diferite ale adjectivului sarac, deoarece, cu sensul initial, de ,,lipsit de
resurse (materiale, in principiu)”, el desemneaza o judecatd cuantificabila la
nivel social. Desigur, dupa criterii diferite, cu masuri diferite In societati
diferite, dar, oricum, cuantificabil. in consecinta, doua sintagme aparent
identice nu Tnseamna deloc acelasi lucru:

omul sarac ,lipsit de resurse” X

saracul om ,biet, necdjit, suparat”

Aceasta inseamna cd adjectivele categoriale care ne intereseaza aici
sunt cu atat mai limitate, din acest punct de vedere, caci ele sunt atasate
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semantic (in sensul ,,solidaritatii semantice” despre care vorbea E. Coseriu)
de substantivul determinat. Mai precis, ele apar, de obicei, ca postpuse,
atasate adjectivelor romanesti in enunt.

Pe de alta parte, aceeasi rigoare a incadrarii intr-0 judecatd limitata, le
face invariabile din punctul de vedere al categoriei intensitatii. Nu putem
spune despre adjectivul exemplificat mai sus, scolar, ca poate trece pe la
gradele de comparatie obisnuite ale clasei gramaticale in discutie, in sensul
ca un centru nu poate fi ,,mai mult”, ,,mai putin” sau ,,tot asa de” sportiv si
nici ,,foarte” sau ,,cel mai” scolar.

Limitarile merg si mai departe, In principiu, caci in plan lexico-
gramtical, aceste adjective nu pot trece la alte clase gramaticale, adica nu se
adverbializeaza, nu se substantivizeazd si nu pot deveni verbe, precum
celelalte. Trebuie sd precizdm ca aceste limitdri functioneaza numai ,,in
principiu”, cum tocmai am spus. Unele adjective categoriale isi pot schimba
clasa gramaticala:

adj. scolar

adv. scolareste

vb. a scolariza

De fapt, adverbul si verbul pornesc de la cuvantul de baza scoala si
este destul de nesigur ca au trecut prin intermediarul adjectival scolar, daca
au fost create simultan sau, oricum, independent s.a.m.d.

2. Cu aceasta, am ajuns la un alt aspect important al analizei
adjectivelor categoriale. Reprezentand esenta materiald, categoriald a unei
calitati, ele sunt si formal, nu numai ,,categorial” legate de substantive. Caci
ele redau ,,substanta” care face diferenta fatd de alti determinanti. Acest lucru se
vede foarte bine in geneza acestor adjective, mai exact, in structura lor lexico-
gramaticald. Practic, adjectivul scolar este o formatiune secundard, care a pornit
de la cuvantul-baza scoald, deci de la un substantiv, si s-a format prin derivare
sufixald cu -ar, marca a calitatii, agentului, instrumentului s.a.m.d.

Asadar, adjectivele categoriale sunt, formal, niste derivate sufixale
provenite din substantive. Sufixele sunt cele obisnuite pentru valorile
semantice si gramaticale mentionate mai sus:

-al; -ar; -as;
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-et; -ef; -€sc;

-iu; -0s etc.

Bazele celor din microseria a doua pot fi verbale.

Oricum, cele din ultima serie, care redau culoarea, nuanta, materia din
care este facut obiectul desemnat de substantivul determinant chiar pot fi
inlocuite prin substantive, uneori in locutiuni adjectivale si, in orice caz,
totdeauna cu valoare sintactica de atribut sau complement de comparatie:

portocaliu — ca portocala

argintiu — ca argint, de argint

lemnos — din lemn, ca lemnul

0S0S — Ccu oase, ca osul etc.

Creativitatea lexicala isi spune cuvantul si in acest segment al limbii,
caci vorbitorii genereazd forme adjectivale de la termeni cu valoare
substantivala de orice fel, uneori chiar fara sa le inteleaga bine sensul primar.
Sunt frecvente mai ales aprecierile abstracte, pornind de la baze care exprima
categorii logice ale judecatilor de valoare:

kitsch — kitschios (chicios)

sirop — siropos

nazuri — ndazuros

vifor — viforos

In adjective de tipul bestial se mizeaza pe un joc de cuvinte creat prin
ambiguitatea etimologiei: baza poate fi bestie, dar si the best. De aceea,
termenul apare aproape exclusiv in vorbirea tinerilor. Generatiile mai vechi
folosesc locutiunea adverbiala cu bestialitate, care, ca si adjectivul
corespunzator bestial, trimite la substantivul romanesc bestie. Dar cand se
spune bengos, putini stiu ca baza este substantivul benga, ,,drac”, de origine
tigineascd, dupa cat se pare?.

Aceste tipuri de adjective isi pierd valoarea categoriald si devin calificative,
deci pot capata grade de intensitate, daca nu si capacitatea de conversiune.

2 In romana, benga a fost preluat ca unul dintre numeroasele sinonime cu valoare eufemistica
pentru notiunea de “diavol”, alaturi de vdrlan, aghiutd, sarsaild, scaraoschi, necuratul,
uciga-l toaca, duca-se pe pustii etc.
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3. Asadar, dinamica adjectivelor, semantic determinata, este mult mai
puternica si mai complexa decat ne-am putea inchipui. Clasificarile raman
valabile numai principial. Creativitatea lingvistici depaseste granitele
stabilite in tratatele de gramatica.
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STRUCTURI ATRIBUTIVE iN MANUALELE
SCOLARE ALTERNATIVE

Mihaela UDREA
udreamihaela79@yahoo.com

In lucrarea de fata, ne propunem o analizi comparativ-critici asupra
modului in care este abordat atributul in manualele scolare alternative, avizate
pentru clasa a VIllI-a.

Manualul este un instrument de lucru care se adreseaza, in egala
masura, atat profesorilor, cat si elevilor, prin care se concretizeaza continutul
programei si care ar trebui sa accesibilizeze informatia stiintifica a disciplinei.
Un manual eficient implica utilizarea metodelor si mijloacelor variate, astfel
incat elevii sa fie implicati in formarea deprinderilor si priceperilor, sa poata
folosi corect notiunile de limba, in diverse situatii de comunicare. Manualele
alternative se doresc a fi concepute intr-o manierd moderna. Ele pornesc de
la fapte de limba si le propun spre investigare, printr-0 varietate de metode:
invatarea prin descoperire, analiza, exercitiul, cubul etc. Corpusul nostru de
lucru este contituit din manuale alternative, tiparite la editurile Corint, All
Educational, Humanitas Educational.

In manualul de la editura Corint, prezentarea continturilor despre
atribut porneste de la actualizarea cunostintelor dobandite anterior. In acest
caz, se procedeaza la valorificarea unui set de opt enunturi care contin diferite
tipuri de atribute scrise aldin — functionand, astfel, grafica in evidentierea unui
continut teoretic.

Etapa de actualizare este urmata de o descriere sintetica a notiunilor
teoretice, reprezentatd intr-un chenar, urmand structura: a) definirea
conceptului; b) Intrebarile folosite pentru identificarea acestei parti secundare
de propozitie; c) clasificarea atributului, in functie de partile de vorbire prin
care se exprima:

» Atributul este partea secundara de propozitie care determind un
substantiv sau un substitut al acestuia.
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» Raspunde la intrebarile care?, ce fel de?, al (a, ai, ale)cui?, cati?,
cate? adresate cuvantului cu rol de element regent.

*  Dupa partile de vorbire prin care se exprimd, distingem cinci feluri
de atribut: adjectival, substantival, pronominal, verbal, adverbial.”*
Abordarea este dezorganizatd si dificila pentru particularitatile de

varsta si de Invatare ale elevilor. Informatiile sunt aglomerate pe aceeasi
pagind, in partea stanga, pe un fundal pal prezentind definitia atributului,
tipurile de atribut, atributul adjectival, respectiv topica si punctuatia
atributului, in partea dreapta. Autorul nu oferd exemple pentru situatiile in
care acesta este exprimat prin adjectiv propriu-zis la diferite grade de
comparatie, prin locutiune adjectivala, prin numeral cu valoare adjectivala,
prin verb la participiu si gerunziu acordat cu termenul regent. In schimb,
apreciem faptul ca este oferit cate un exemplu pentru adjectivul pronominal
de intarire, adjectivul pronominal posesiv, demonstrativ, nehotarat, negativ,
interogativ, relativ deoarece am observat ca elevii mei intdmpina probleme in
identificarea atributului exprimat prin adjective pronominale. Consideram ca
este nepotrivitd abordarea topicii si punctuatiei atributului la nceputul lectiei.
Autorul nu face referire la apozitia izolata, sustinand ca ,,se izoleaza prin
virgule unele atribute pentru a fi scoase in evidenta, precum si atributele
antepuse aflate la distantd de termenul regent™.

Pe urmadtoarea pagina, in partea stanga, este continuata prezentarea
tipurilor de atribut: substantival, pronominal, verbal, adverbial. In ceea ce
priveste apozitia, autorul precizeaza ca aceasta poate fi simpla si dezvoltata,
fara a face referire la punctuatie.

In cazul atributului pronominal, sunt enumerate doar pronumele prin
care poate fi exprimat atributul (personal, posesiv, demonstrativ, nehotarat,
negativ, interogativ, relativ), fara sa fie date exemple. Sunt precizate cazurile
in care poate sta atributul pronominal: acuzativ, genitiv sau dativ.

Se specifica faptul ca atributul verbal se exprima prin verbe la moduri
nepersonale si este oferit cate un exemplu de atribut exprimat prin verb la
infinitiv, gerunziu si supin.

1 M. lancu, 2008, p. 165.
2 Ibidem.
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Desi se mentioneazd ca atributul adverbial se poate exprima prin
adverb si prin locutiune adverbiald, autorul oferd un exemplu doar pentru
atributul exprimat prin adverb, pentru situatia in care se exprima prin
locutiune adverbiald, elevul trebuind sa construiasca singur exemplul.

In partea dreaptd a paginii, autorul ne avertizeazi ci trebuie si
acordam atentie precizarilor facute de el intr-un chenar. Astfel, este specificat
ca, atunci cand se acorda In gen, numar si caz cu substantivul sau pronumele
regent, pronumele interogative, demonstrative, nehotarate si negative au rol
de atribut adjectival. Locul acestor atentionari este nepotrivit, deoarece
elevilor le va fi dificil sa le descopere, sa le asocieze cu informatiile prezentate
anterior si sa le aplice. In josul paginii, in partea dreaptd, pe un fundal
intunecat, este o imagine indescifrabild, care reproduce tabloul lui Gheorghe
Patrascu, intitulat Natura moarta cu carti.

In ceea ce priveste exercitiile, autorul abordeazi o metoda inedita de
structurare, acestea fiind Tmpartite In trei grupe: Folositi-va cunostintele!,
Munca independenta si Valorificati-va cunostintele!. Exercitiile au grade
diferite de dificultate.

Primul exercitiu presupune analiza atributelor din versurile extrase
apartinand lui Mihai Eminescu: ,,4laturi teiul vechi mi se deschise / Din el
iesi o tanara crdiasa.” (M. Eminescu)

Cerinta celei de-a doua aplicatie constd in precizarea felului
atributelor din sase fragmente apartinand autorilor canonici: Mihai Eminescu,
Ion Creanga, Marin Preda si Tudor Arghezi. Urmeaza trei aplicatii cu un grad
mai ridicat de dificultate:

— formularea unor propozitii in care atributele sa fie exprimate prin
diferite parti de vorbire (verbe la supin, verbe la infinitiv, adverb si locutiune
adverbiald, pronume in cazul genitiv cu si fard prepozitie, adjectiv pronominal
si participiu acordat);

— alcatuirea a doud enunturi in care atributele sa se afle in raport de
coordonare;

— formularea a trei propozitii care sa contina atribute asezate inaintea
substantivului.
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Exercitiile din grupajul — Munca independenta — implica un grad mare
de dficultate, care, mai degraba, pot sa fie rezolvate in echipa.

Primul exercitiu consta in realizarea a cate doud enunturi in care sa se
foloseasca adjective si atribute substantivale cu valori stilistice de epitet.
Cerinta celui de-al doilea exercitiu este ambigud: ,,Alcatuiti cdte doua
propozitii in care un substantiv sa aiba un atribut pronominal in genitiv §i un
atribut verbal exprimat prin infinitiv.”

Elevii sunt obisnuiti cu formulari de tipul atributul in genitiv sa aiba
ca termen regent un substantiv, de aceea, credem ca au nevoie de explicatiile
profesorului pentru a intelege aceasta cerinta.

In exercitiul urmator, elevii trebuie si construiasci trei propozitii in
care sa se afle atribute interjectionale despartite de substantivul determinat
prin alte parti de vorbire si trei propozitii in care sd foloseasca atribute
adverbiale. Precizam faptul ca in manualul respectiv nu se prezinta atributul
interjectional, dar le cere elevilor sa rezolve un astfel de exercitiu.

Ultimul exercitiu din acest grupaj vizeaza verificarea cunostintelor
anterioare referitoare la partile de propozitie, elevii avand de folosit in
propozitii diferite cate un numeral cardinal si un numeral ordinal cu functii
sintactice de subiect, de nume predicativ, atribut substantival si atribut
adjectival. Itemul propus de autor in Valorificati-va cunostintele este
neadecvat din punctul nostru de vedere sau, cel putin, nu trebuia incadrat in
acest grupaj de exercitii, deoarece se cere sa se completeze spatiile libere ,,cu
formele corespunzatoare ale cuvintelor aceia, aceea, aceeasi, aceia;i”.4

In prezentarea propozitiei subordonate atributive, autorul foloseste
aceeasi manierd dezorganizata de abordare. Astfel, pe un fundal cu un colorit
mai intens, sunt oferite drept exemplu sase fraze din texte ce apartin lui Marin
Preda, Ion Creanga si Alexandru Macedonski, subordonatele atributive fiind
scrise cu litere aplecate. Folosind verbul de comanda la modul imperativ
Retineti!, autorul ne avertizeaza ca trebuie sa acordam atentie textului scris in
chenar — definitia atributivei:

3 M. lancu, 2008, p. 167.
4 Ibidem.
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,Propozitia subordonata atributiva (AT) corespunde atributului,
determindnd aceleasi pdrti de vorbire, adicd substantive si substitutele lui.”®

Informatiile sunt aglomerate, asezarea lor in pagind punandu-i in
dificultate chiar si pe adulti. Sub definitie, sunt informatii despre topica si
punctuatia subordonatei atributive, in timp ce in partea stanga, intr-un chenar,
autorul ii indeamnd pe cei interesati sd observe cuvantul determinat si
elementele de relatie ale atributivei. Este greu de crezut ca un elev care este
nevoit sa invete din manual s-ar descurca fara indrumarea profesorului,
deoarece chenarul in care sunt scrise observatiile respective depaseste cu mult
spatiul 1n care sunt notate exemplele si nu existd niciun indiciu care sa te
indemne ca, dupd ce citesti exemplele date, sd observi ceea ce este scris in
dreptunghiul de alaturi. Sub precizarile despre topica si punctuatie, autorul ii
indeamna pe elevi sa acorde atentie celor scrise n chenar:

,»Cand elementul de relatie este un pronume relativ in cazul genitiv
(carui, carei, carora), el se acorda in gen si numar cu substantivul regent din
fata, in timp ce atributul genitival (al, a, ai, ale) se acorda cu substantivul
urmator din propozitia atributiva.”

De exemplu: Scoala al carei invatator a fost domnu’ Trandafir exista
doar in sufletul nostru.®

De remarcat faptul ca autorul face confuzie intre articolul genitival si
atributul genitival.

In partea dreapti a paginii, jos, pe un fundal intunecat este o imagine
ce infatiseaza tabloul Natura moarta, apartinand lui Paul Cezanne.

Pe urmatoarea pagind sunt formulate exercitii structurate in trei grupaje:
Verificati-va cunostintele!, Munca independenta, Exercitii §i teme facultative.

Grupajul Verificati-va cunostintele! contine patru exercitii. Primele
doua exercitii testeazd cunostintele anterioare ale elevilor despre atribut,
cerintele acestora vizand alcatuirea a doua propozitii in care sd foloseascd o
apozitie simpla si una dezvoltatd (exercitiul numarul unu) si alcatuirea a sase
propozitii cu atribute pronominale si cu atribute verbale (exercitiul numarul
doi). Cerinta exercitiului numarul trei este de a identifica propozitiile

5 Ibidem, p. 168.
M. lancu, 2008, p. 168.
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atributive si de a preciza cuvantul determinat de ele in propozitia regenta.
Gradul de dificultate al exercitiului al patrulea este unul sporit, deoarece elevii
au de construit fraze in care sa existe subordonate atributive conform unor
cerinte. Cerinta primului subpunct este greu de Inteles, chiar si dupa ce este
cititd de mai multe ori:

,»Construiti doud fraze in care pronumele relativ care la genitiv, sa fie
precedat de un substantiv ce tine tot de propozitia atributivi.”’

Exercitiile de la Munca independenta sunt mai complexe si vizeaza
capacitatea elevilor de a aplica cunostintele dobandite prin alcatuirea de fraze
in care sa existe subordonate atributive introduse de un pronume relativ, de o
conjunctie, de un adverb relativ, dar si reactualizarea cunostintelor despre
celelalte subordonate studiate si, in acelasi timp, despre partile de propozitie
deoarece elevii trebuie sa alcatuiasca fraze in care pronumele relativ care sa
introduca subordonate subiective, predicative, atributive si sa aiba functia
sintactica de subiect, complement direct si atribut. Ultimul exercitiu solicita
alcatuirea a trei fraze in care unde, cum, cdnd sa introduca propozitii
atributive si apoi contragerea acestora 1n parti de propozitie corespunzatoare.

Exercitii si teme facultative! Oare cine le va rezolva daca sunt
facultative? Acest grupaj contine trei exercitii. Cerinta primului exercitiu este
dificila. Elevii trebuie sa alcatuiasca fraze in care subordonatele atributive sa
aibd ca termen regent un substantiv articulat precedat de prepozitie, un
substantiv articulat hotarat cu functia sintactica de nume predicativ. Cel de-al
doilea exercitiu implicd un grad mic de dificultate, solicitindu-se alcatuirea
unei fraze in care sd existe o subordonatd atributiva postpusd cuvantului
determinat, respectiv, o fraza in care atributiva sd fie intercalata. Pentru
rezolvarea ultimului exercitiu, elevii au de transformat in parti de propozitie
corespunzatoare propozitiile subordonate dintr-un set de fraze.

Manualul nu respecta cerintele necesare publicdrii acestuia, intrucat

.....

exprimarea neclara, iar cerintele exercitiilor propuse sunt formulate ambiguu.

" Ibidem, p. 169.
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Mai mult decat atat, calitatea hartiei lasa de dorit, imaginile sunt neclare, pe
fundal intunecat.

Al doilea manual pe care l-am analizat este cel al editurii All
Educational, autor Andra Vasilescu. Autoarea propune o prezentare in paralel
a atributului si a subordonatei atributive, neinspiratd, din punctul nostru de
vedere. Notiunile sunt prezentate pe un fundal portocaliu ce Infatiseaza niste
corpuri umane pe capetele cdrora este scris cu litere mari, Ingrosate,
RETINE!. Informatiile sunt prezentate schematic, pe gustul elevilor care vor
sa li se transmitd din ce In ce mai putine cunostinte. Se Incepe, scoldreste, cu
definitia, urmeaza intrebarile specifice si apoi clasificarea atributului in
functie de partea de vorbire prin care este exprimat.

SAtributul este partea secundara de propozitie care determind un
substantiv (pronume, numeral).

Propozitia atributiva este propozitia care indeplineste functia de
atribut al unui substantiv (pronume, numeral din regentd).”

Incercarea de a prezenta cele doua notiuni in paralel este una nereusita,
tinand cont de dificultatea lor. Este imposibil ca elevul sa inteleaga ceva din
aceasta avalansa de informatii, singura lui sansd de a pricepe fiind o lectie
bine explicatd de profesor. Surprinzator este faptul ca elevii afla ca atributul
substantival poate fi: genitival, in dativ, prepozitional® Credem ci autoarea
s-a referit la atributul substantival prepozitional in cazul acuzativ atunci cand
a precizat ultimul termen al acestei clasificari.

In contextul unei grafici obositoare, li se adreseaza elevului intrebarea
,»Cum inveti?”, intuind parcd neputinta de a intelege notiunile, aceasta fiind
urmati de enuntul imperativ ,,/nvatd logic!” si de precizarile ca ,unele
definitii sunt complexe”, ,daca retii exemplele vei putea reface mai usor
definitiile’®, insi nu sunt oferite exemple pentru continuturile prezentate.

Exercitiile propuse au itemi diferiti:

— transcrierea definitiei atributului i marcarea prin subliniere a
cuvintelor-cheie;

8 A. Vasilescu, 2000, p. 105.
° A. Vasilescu, 2000, p. 106.
10 Ibidem.
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— observarea termenilor regenti ai cuvintelor marcate pentru
identificarea atributelor din urmatoarele enunturi:

,,cartea de pe masdi e a mea. Am pus cartea pe masd.

Acela de acolo e fratele meu. Acolo nu e nimic.”*!

Itemii urmatori sunt destul de dificili, mai ales ca teoria este prezentata
schematic. Tocmai pentru ca exemplele lipsesc, autoarea le da elevilor sarcina
de a alcatui cate un enunt pentru a exemplifica fiecare clasa de atribute.
Aceastd cerintd este reluatd si extinsd la construirea unor subordonate
atributive in exercitiul numarul zece. Pentru a rezolva exercitiul numarul
patru, elevii trebuie sd-si valorifice cunostintele anterioare despre regulile de
realizare a acordului atributului cu termenul regent intrucat cerinta este de a
explica acordul in niste exemple oferite. Pe baza exemplelor oferite anterior,
tot elevilor le revine sarcina de ,,a comenta” topica si punctuatia atributului. Daca
exercitiul sapte este accesibil tuturor elevilor, acestia avand de completat
enunturile date cu subordonate atributive, exercitiul numarul opt ne pune in
dificultate pe toti prin modul in care este formulata cerinta: ,,De cine depinde
alegerea elementului de relatie subordonator al propozitiei atributive?”™*?,

Urmatorul exercitiu face trimitere la fragmente reproduse din romanul
Ciulinii Baraganului, de Panait Istrati, aflate la pagina 99, cerinta fiind analiza din
punct de vedere morfologic atributele si ,,caracterizarea™ propozitiilor atributive.
Consideram ca verbul ,,a caracteriza” este nepotrivit contextului respectiv, mai ales
ca nu este specificat ce aspecte vizeaza aceasta ,,caracterizare”.

Abordarea atributului impreuna cu subordonata atributivd nu este
eficientd, pentru ca ambele prezintd un grad ridicat de dificultate, determinand
confuzii in randul elevilor.

In comparatie cu manualul editurii Corint, cel al editurii All
Educational trateaza atributul simplist, nerecomandat, dacd se doreste o
insusire temeinicd a acestei notiuni.

Spre deosebire de cele doua manuale prezentate anterior, manualul
editurii Humanitas Educational propune o abordare completa si accesibila a
notiunilor. Tindnd cont complexitatea informatiei, manualul structureaza

1 1bidem.
12 |bidem, p. 107.
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prezentarea atributului in doud parti: atributul adjectival si atributul
substantival, urmate de exercitii pentru consolidarea teoriei In prima parte si
atributul pronominal, atributul verbal, atributul adverbial si cel interjectional
in ultima parte. Spre deosebire de celelalte manuale care incepeau cu
expunerea teoriei, autorii acestui manual propun mai intdi reactualizarea
cunostintelor acumulate anterior. Astfel, inainte de a prezenta atributul
adjectival, elevii au de identificat atributele dintr-un text si de precizat prin ce
parti de vorbire sunt exprimate cele adjectivale. Notiunile sunt scrise cu verde
pe un fundal alb, fapt care atrage atentia elevilor, deasupra lor fiind folosit
verbul la modul imperativ Amintiti-va!.

Definitia este formulata clar, pe intelesul oricarui elev de gimnaziu.

LYAtributul este partea secundara de propozitie care determind un substantiv
sau un substitut al acestuia, pronume sau numeral cu valoare substantivala.”’?

Manualul este generos 1n ceea ce priveste oferta de exemple,
formulate clar si concis. In continutul lor, descoperim toate partile de vorbire
prin care poate fi exprimat atributul adjectival, inclusiv toate gradele de
comparatie ale adjectivului propriu-zis.

Urmeaza atributul substantival, prezentat minutios, cu exemple
elocvente. Ca si In cazul atributului adjectival, elevii au de identificat
atributele substantivale si de precizat cazul in care se afla substantivele prin
care sunt exprimate intr-un text conceput de autorii manualului:

,Locurile din preajma satului devin gradini infloritoare, casele sunt
cladiri impundtoare asemenea locuintei lui §i biserica, primaria, scoala,
drumurile sunt infaptuiri in raport cu bogatia satenilor. Efectul civilizator
este evident si preotul capdtd o aurd de sacralitate.”*

Se observa diversitatea cazurilor in care se afld substantivele prin care
se exprima atributele substantivale, fiind precedate atat de prepozitii, cat si de
locutiuni prepozitionale.

De apreciat faptul ca autorii ofera exemple pentru atributul
substantival prepozitional in toate cazurile, situatie neintalnita in celelalte
manuale. Aceeasi constatare este valabila si pentru atributul exprimat prin

13 A. Crisan, S. Dobra, F. Sdmihaian, 2000, p. 118.
14 Ibidem, p. 119.
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numeral cu valoare substantivald, pentru care sunt, de asemenea, construite
exemple. Autorii oferd explicatii si pentru atributul substantival in cazul dativ
fara prepozitie, care apare intr-o constructie veche si populard, in care
atributul determina un substantiv nearticulat, ce indica grade de rudenie sau
atributii sociale (lon, nepot Mariei) si in una moderna, care se foloseste mai
ales 1n presd, in care atributul determina un substantiv nume de actiune, de
obicei, articulat hotdrat si urmat de un atribut prepozitional (Acordarea de
premii elevilor).

Exercitiile propuse pot fi rezolvate cu usurinta, deoarece notiunile
teoretice au fost bine exemplificate, asa ca elevii nu vor Intdmpina probleme.
Dificultatea lor este gradata, primul exercitiu cerand asocierea substantivelor
dintr-o serie data cu adjectivele dintr-o alta serie. Urmatorul item este de
inlocuire a atributelor adjectivale cu atribute substantivale, manualul venind
astfel in ajutorul elevilor cdrora le este uneori dificil sa recunoasca atributele
substantivale prepozitionale. Cerinta exercitiilor patru si cinci este de
identificare a atributelor substantivale si adjectivale si de analizat partile de
vorbire prin care se exprima. Dacd in cazul atributelor substantivale
enunturile sunt construite de autori, pentru identificarea atributelor
adjectivale sunt alese fragmente din texte apartinand lui Camil Petrescu, Gala
Galaction si Constantin Chiritd. Ultimul exercitiu stimuleaza creativitatea
elevilor. Se oferd un text in care sunt evidentiate substantive cdrora elevii
trebuie sd le adauge atribute astfel incat descrierea sd inspire prima data
voiosie, iar a doua oard, fricd.

Sunt oferite atdt exemple pentru fiecare tip de pronume cu functia
sintactica de atribut pronominal genitival, cat si pentru atributul pronominal
prepozitional in toate cazurile, pentru atribut pronominal in cazul dativ farda
prepozitie si pentru cel pronominal apozitional. Apreciem faptul ca autorii au
exemplificat atributele verbale exprimate si prin locutiuni verbale la toate
modurile nepersonale. Atributul adverbial si cel interjectional nu sunt omise,
existand cate un enunt exemplificator pentru fiecare.

Exercitiile de la aceastd sectiune sunt accesibile, cerintele sunt
formulate clar si vizeaza capacitatea elevilor de a identifica atributele si de a
recunoaste felul lor.
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Prezentarea subordonatei atributive incepe cu un text al autorilor, in
care propozitiile sunt deja delimitate, elevii avand de contras subordonatele
2,5, 7 si de precizat ce parte de vorbire este elementul lor regent. Textul este
atractiv, bine conceput, predomind subordonatele atributive, dar existd si o
subordonatd subiectiva, ceea ce le permite elevilor sa pund in aplicare
achizitiile anterioare:

Sarbdtoarea Crdciunului,'/ care este asteptatd de toti cu bucurie,?/
trebuie®/ sd fie intampinata de catre oricine cu sufletul primenit i cu o casd
curatd si impodobita. IAcelora®/ care cantd colinde la usa®/ gazda le da
covrigi, mere si nuci®/. Conducatorul cetei este primul®/ care primeste
darurile’/.”t?

Fiind notiuni noi, informatiile teoretice sunt scrise cu rosu si anuntate prin
imperativul Refinefi!. Urmeaza definitia, care surprinde prin concizie si claritate:

~Propozitia subordonata atributiva constituie in fraza o realizare
propozitionald a atributului.”*®
Sunt oferite apoi exemple pentru situatia in care atributiva determina:
— un substantiv:

Bradul e semnul ¥/ care confirmd participarea la sarbdtoare?l.
— un pronume.

Toti / cati intra cu sufletul curat in sarbatoare / ies cu el intaritl.
— un numeral cu valoare substantivala:

Al dloilea | care canta / e varul meul.

Pentru a facilita dobandirea cunostintelor despre -elementele
introductive ale atributivei, autorii au venit in sprijinul elevilor oferind cate
un exemplu pentru fiecare dintre acestea. Elementele introductive (pronumele
relative, adjectivele pronominale relative, pronumele nehotarate, conjunctiile
subordonatoare) sunt incadrate in chenare, elevilor fiindu-le mai usor sa le
asimileze. Autorii fac precizarea cd pronumele si adverbele relative care

15 A. Crisan, S. Dobra, F. Sdmihaian, 2000, p. 124.
16 1bidem.
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introduc atributive au functie sintactica, informatie care lipseste din celelalte
doud manuale prezentate.

Exercitiile propuse pentru consolidarea cunostintelor sunt variate, de
la identificarea propozitiilor atributive si a celorlalte subordonate invatate, la
realizarea expansiunii atributelor, la despartirea frazelor in propozitii .

In ceea ce priveste grafica manualului, putem afirma ca este placuti,
clard, indemnandu-te sd parcurgi cu interes textul scris. Fotografiile sunt
clare, folosindu-se culori vii, atragatoare, in concordanta cu mesajul scris.
Autorii acestui manual propun o abordare extrem de riguroasa a atributului,
facilitdnd intelegerea unor notiuni complexe.

Analizand cele trei manuale alternative, se observa ca nu satisfac in
totalitate necesitatile de informatie pe care elevii le asteaptd. Rasfoind
manualele editurilor Corint si All Educational, se constata o abordare
simplista, lacunard, autorii considerdnd ca elevii cunosc sau trebuie sa-si
aminteasca notiunile despre atribut. Grav este faptul ca exista greseli
stiintifice care nu sunt semnalate intr-o erata. Elevul este nevoit sa aleaga intre
ceea ce spune profesorul si ceea ce scrie in manual. In anumite cazuri,
manualul are céstig de cauza, pentru cd ,,asa scrie in carte”.

Un manual nu substituie profesorul (desi ar trebui s-o faca in anumite
situatii), dar el reprezintd un ajutor de nadejde pentru elevi, care nu este folosit
doar pentru rezolvarea temelor, ci si pentru a afla informatii corecte,
formulate clar, pe intelesul lor. Unii autori, necunoscand puterea de intelegere
a copiilor de clasa a V1lI-a, trateaza atributul intr-o maniera elevata, am putea
spune chiar academica, insd profesorului ii rdmane libertatea de a folosi
manualul Tn mod diferit la fiecare clasa, adaptand continuturile la nivelul de
intelegere a elevilor.
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STRUCTURI PREDICATIVE iN LIMBA ROMANA
ACTUALA

Elena CAPRARU
elena.capraru82@yahoo.com

Limba romana, ca limba materna si ca obiect de studiu, ocupa un loc
central in ansamblul general de pregatire a elevilor, fiind principalul mijloc
de comunicare si de informare.

Relatia sintaxei cu celelalte componente ale limbii se fundamenteaza
pe principiul interdependentei sau al interconditionarii elementelor
constitutive ale unui sistem. In virtutea acestui fapt, sintaxa, pe de o parte,
conditioneaza, intr-o masurd mai mare sau mai micd, functionarea
mecanismului specific fiecarui compartiment, iar pe de altd parte, este
conditionatd, 1n selectarea si organizarea structurald a unitatilor sintactice de
celelalte compartimente.

Prin raportarea la nivelul frazei, predicatul verbal are un statut special, fiind
singura parte de propozitie care nu are propozitie corespondenta, iar la nivelul
propozitiel nu se poate repeta, asa cum se intampla in cazul celorlalte parti de
propozitie, reluarea lui Tnsemnand, de fapt, aparitia unei noi propozitii.

Este bine cunoscut faptul ca, in literatura de specialitate, nu S-a ajuns
la o unitate de opinii in privinta tipurilor, a denumirii, respectiv a partilor de
vorbire prin care se exprima predicatul. Dintre acestea, amintim controversele
privind problematica predicatului verbal complex, pe de o parte, iar pe de altd
parte, capacitatea unor adverbe si interjectii ori a verbelor la modurile
nepersonale (indeosebi, la infinitiv §i la supin) de a indeplini functia sintactica
de predicat (verbal).

In analiza gramaticali se confunda frecvent predicatul nominal care
are structura a fi + nume predicativ, exprimat printr-un adjectiv participial,
cu predicatul verbal realizat printr-un verb la diateza pasiva.

De exemplu, in enuntul Grdul este copt., predicatul este copt poate fi
interpretat, astfel:
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» predicat nominal, alcatuit din verbul copulativ a fi + numele
predicativ copt, exprimat printr-un adjectiv participial; in acest
caz, copt se poate substitui cu alt adjectiv, precum crud, care
exprima o caracteristica a subiectului grau;

= predicat verbal, cu verb a coace aflat la diateza pasiva, admitand
ca autorul actiunii — soarele — este implicit, indeplinind functia de
complement de agent: Grdul este copt [de soare].

Propozitia subordonata predicativa se poate confunda si cu propozitia
completivi directd si cu cea subiectiva. In aceasta situatie, elementul regent
joaca rolul important pentru identificarea acestor subordonate.

Se pune, de asemenea, problema recunoasterii propozitiilor cu
predicat verbal eliptic sau a celor cu predicat nominal fara copula, indicele de
predicatie fiind marcat prin intonatie si prin topica.

Predicatul verbal este mult mai frecvent decat predicatul nominal si i
atribuie subiectului o actiune sau o stare. Referitor la partile de vorbire prin care se
eprima, trecem in revista cateva dintre opiniile diferite in randul gramaticienilor.

O parere unanim acceptatd este aceea ca predicatul verbal este
exprimat printr-un verb redicativ sau locutiunie verbald aflate la un mod
personal. Precizam faptul ca, pentru a forma singur predicatul, verbul trebuie
sd aiba continut notional, adica inteles de sine statdtor. Unii specialisti atribuie
si modurilor nepersonale (formele verbale nepersonale) capacitatea de
predicativizare prin echivalenta cu cele personale.

De asemenea, cei care admit existenta semiauxiliarelor de modalitate
si de aspect, disting doua tipuri de predicat verbal:

1) predicat verbal simplu;

2) predicat verbal compus (sau complex).

Predicatul verbal simplu este exprimat printr-un singur verb, ca sens,
chiar daca acesta este la o forma morfologica compusa: timpuri compuse,
moduri compuse, diateza pasiva.

Tot la predicatul verbal sunt incluse de catre unii gramaticieni si
predicatele exprimate prin adverbe predicative sau prin interjectii predicative,
pe cand altii le trateaza distinct, denumindu-le ‘predicat adverbial ’, respectiv,
“predicat interjectional’.

168



Un aspect semnificativ — precizat de citre Florin D. Popescu?, in
conformitate si cu stipularea facuta in GALR — este faptul ca predicatul verbal
se poate realiza printr-un verb la un mod personal, la orice diateza (activa,
pasiva sau reflexiva):

,,Orbul il aude si zambeste.” (Lucian Blaga, Pan)

Jupdneasa este salutata ...” (1.L. Caragiale, Vizitd)

,»Dupd o scurtd sovdire, se razgdandise.” (lonel Teodoreanu, La Medeleni).

Problema exprimarii predicatului verbal prin verb predicativ la un
mod nepersonal este extrem de controversatd, deoarece unii gramaticieni
exclud in totalitate aceastd variantd, al{ii o acceptd partial, cu rezerve,
considerand-o posibila numai in situatii particulare, iar altii o extind in
intregime, la toate cele patru moduri nepersonale.

In GALR, dupa ce, in definitia predicatului, este exclusa posibilitatea
exprimarii predicatului verbal prin verb la un mod nepersonal, se revine si se
accepta faptul ca ,,infinitivul este singurul mod nepersonal care poate avea
rol de predicat™?, cind are valoare de imperativ, in constructii de tipul:

A nu se pleca in afara!

A se scutura inainte de intrebuintare!

Theodor Hristea afirma ca ,,predicatul verbal poate fi exprimat printr-
un verb care trebuie sa aiba continut lexical si sa fie, in general, la un mod
personal”?, iar Sorin Stati defineste cu exactitate conditia pe care trebuie si o
indeplineasca un verb pentru a fi predicat, si anume:

,un verb e predicat daca e la un mod personal, prin urmare
intereseazd nu valengele, ci forma gramaticald, morfologicd, a cuvdntului.”*

Conform acestei opinii, calitatea de predicat a verbului la un mod
nepersonal este respinsa categoric.

Iorgu Iordan si Vladimir Robu, dupa ce fac o trecere in revista a mai
multor abordari despre exprimarea predicatului verbal, printre care si aceea

L GALR, 2005, I; Florin D. Popescu, 2006, p. 70.
2 GALR, 2005, I, p. 492.

3 Theodor Hristea, 1984, p. 123.

4 Sorin Stati, 1972, p. 40.
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cd unii gramaticieni admit in aceastd pozitie si unele moduri nepersonale,
descriu urmatoarele compliniri:

— predicatul se realizeaza prin verb la un mod personal,

— verb nonpredicativ copulativ + nume predicativ;

—verb semiauxiliar + verb la infinitiv, conjunctiv, supin sau participiu;

— adverb predicativ si prin interjectie.®

Se observa cad, 1n pozitia de predicat, nu sunt acceptate si modurile
nepersonale, ele fiind mentionate (infinitivul, supinul si participiul) doar ca
parti componente ale predicatului verbal compus. In schimb, Mioara Avram
afirma urmatoarele:

,In mod exceptional predicatul verbal poate fi si la infinitiv (A se refine
acest lucru!) sau un supin (De refinut acest lucru!) cu rol de imperativ.”®

Desi nepredicative, infinitivul si gerunziul se pot construi cu subiecte
sau pronume reflexive prin care se exprima persoana, cu toate ca cele doua
nu au forme, proprii, variabile dupa persoana:

Ei au luptat pentru a fi noi fericiti.

Mi-e greu a ma duce acolo sau a-mi aminti.

Gerunziul se comporta la fel:

Plecdnd el, am ramas singura.

Mi-e greu ducdndu-ma acolo sau amintindu-mi.

Total nepersonale sunt participiul si supinul.

Desi prin cele spuse panda acum se pare ca ar sustine caracterul
predicativ al unor moduri nepersonale, Mioara Avram revine Insa asupra
ideii, afirmand cd: modurile nepredicative au functie sintactica de parti
secundare de propozitie (atribut, complement, element predicativ
suplimentar), infinitivul si supinul pot indeplini si functia de subiect, iar
infinitivul, supinul si participiul pot fi nume predicative. Datorita
intrebuintarii lor asemanatoare cu substantivul sau cu adjectivul, trei dintre
modurile nepredicative (infinitivul, supinul si participiul) sunt numite forme
nominale ale verbului.

5 lorgu lordan, Vladimir Robu, 1978, p. 70.
& Mioara Avram, 2001, p. 120.
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Si Valeria Gutu-Romalo aduce in discutie posibilitatea ca modurile
nepersonale sa apara in pozitia sintactica de predicat si arata ca, desi cel putin
unele dintre ele — gerunziul si infinitivul — realizeaza aceleasi tipuri de relatii
la fel ca modurile personale, inclusiv relatia de interdependenta, satisfac alte
pozitii sintactice, caci, in calitatea lor de moduri, nu apar in enunt decat
concomitent cu un verb la mod personal. Modurile nepersonale participa, in
calitate de termen dependent, la relatii de subordonare si apar totdeauna ca
termeni secundari ai unei expansiuni verbale sau nominale. Paralelismul
avand ca centru un mod nepersonal si propozitiile subordonate, precum si
faptul ca pot participa la o relatie de interdependenta, i-au determinat pe unii
cercetdtori sa considere infinitivul si gerunziul ca centre ale unor grupari cu
caracter de propozitie, situandu-le, deci, sintactic, in acelasi plan cu modurile
personale, principala justificare fiind compatibilitatea modurilor nepersonale
cu relatia de interdependentd. in plus, V. Gutu Romalo sesizeazd marele
neajuns al considerarii modurilor nepersonale ca predicate, deoarece atunci
ar presupune anularea caracterului neconditionat al predicatului, facandu-I
conditionat de concurenta altui predicat.’

Neexprimarea subiectului unui gerunziu sau infinitiv presupune
identitatea cu subiectul verbului-predicat, de aceea, se admit forme
nepersonale cu functie de subiect, cand acesta difera de subiectul principal.
In aceste conditii, modurile nepersonale, prin urmare, capabile de a participa
la o relatie de interdependenta (cu un anume subiect), se situeaza ca realizari
ale unor pozitii sintactice care presupun o relatie de dependenta (unilaterala),
si nu ale pozitiei sintactice de predicat, pentru care definitorie este realizarea
formei verbale apartindnd unuia dintre modurile personale.

Infinitivul este un mod independent care indeplineste diverse functii
sintactice: subiect, nume predicativ, atribut, complement. In schimb, in
propozitii independente, prin care se formuleaza si se transmit o recomandare,
o prescriptie, o interdictie sau un avertisment public, infinitivul da expresie
sintactica si semantica unor valori ale imperativului, realizandu-se in aceasta
situatie ca baza predicativa:

" Valeria Gutu-Romalo, 1973, p. 50.
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A nu se fuma in camera !

A se pastra la loc uscat !

A se feri de umezeala !

Infinitivul, ca predicat, este preferat in locul imperativului:

A nu bea alcool pe stomacul gol!

A nu alerga ca disperatul!

A nu critica pe altii!

De asemenea, infinitivul este acceptat in stilul stiintific, ca
referinta bibliografica:

A se vedea si capitolul urmator.

A se documenta foarte bine.

Dintre definitiile date notiunii de ‘predicat’, cea apartinind lui lon
Coteanu aduce in discutie si conceptul de ‘locutiune’:

~cuvantul sau grupul de cuvinte care arata ce face, ce este sau cum
este lucrul, persoana, fiinta la care se referd propozitia™®.

Verbul care intrd in componenta locutiunii verbale are rolul
gramatical de a preciza persoana, timpul si modul actiunii, iar celdlalt cuvant
(substantiv, adverb etc.) confera, de obicei, sensul locufiunii.

GALR subliniaza ca, desi locutiunile verbale trebuie considerate ca
formand in bloc predicatul propozitiei, acest fapt nu exclude posibilitatea si
chiar necesitatea analizei sintactice in cadrul unei locutiuni date. Trecand
peste faptul ca unele locutiuni sunt atat de sudate, incat nu pot fi descompuse
din punct de vedere sintactic (a bdga de seama, a-si bate joc etc.), analiza
preconizatd mai sus prezintd inca un inconvenient care nu poate fi nldturat,
si anume, acela ca trebuie admisa existenta unui predicat verbal in cadrul celui
locutional sau ca predicatul format dintr-o locutiune verbald este disociabil
intr-un alt predicat + o parte de propozitie cu valoare de complement direct,
indirect ori circumstantial. Intre elementele componente ale locutiunilor
verbale pot fi integrate alte parti de propozitie care se analizeaza distinct de
sintagmele verbale. De exemplu, in enunturile de mai jos regasim intercalate

8 lon Coteanu, 1990, p. 89.
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adverbe (foarte rau, adeseori), pronume nehotarate (pe foti), care, din punct
de vedere sintactic, au compliniri de sine statatoare:

Isi bate foarte riu joc de tine.

11 ia pe tofi |a rost.

Isi face adeseori de cap.

Locutiunile verbale contin totdeauna un verb care isi pastreaza
caracteristicile clasei gramaticale, si un alt component, de cele mai multe ori,
substantiv — a carui comportare morfosintactica indica fuziunea semantico-
sintacticd a elementelor componente, gruparea avand un caracter fix. in multe
cazuri, desi organizarea sintactica a grupului este nealterata, clara, caracterul
invariabil al componentului substantival poate constitui indiciul sudarii.

Recunoasterea locutiunilor reprezintd o conditie extrem de
importanta pentru efectuarea unei analize sintactice corecte. Multi cercetatori
au Incercat sa gaseasca solutii pentru recunoasterea locutiunilor verbale, dar
acestea s-au dovedit neunitare si nici universal valabile.

In GALR®, predicatul complex este predicatul care, pe langa componenta
lui semantica, include cel putin unul dintre operatorii verbali de predicativitate.

Are urmdtoarea structura:

= [operator modal], [operator aspectual];

= [operator copulativ/pasiv], [operator semantic].

Suportul semantic il constituie fie adjectivul, respectiv verbul la
participiu, In calitate de purtitor al predicatiei semantice din vecindtatea
operatorului copulativ/pasiv (este istet, este laudat), fie forma verbalad
nepersonala regizatd (sau conjunctivul regizat) de operatorii modali sau
aspectuali (poate mdncalsa mandnce, da sa fugd, sta sa moard, continud a
munci/sd munceascdl/de muncit).

In legaturd cu interpretarea predicatului complex la nivel semantic,
sintactic si enuntiativ, grupul de componente, format din operator sau
operatori de predicativitate + suport semantic isi distribuie diferit functiile,
ceea ce obliga la analiza grupului pe mai multe niveluri, in timp ce in cazul

° GALR, 2005, I, p. 350.
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predicatului simplu, comportamentul verbal permite interpretarea semantica,
sintactica si pragmatic-enuntiativa in limitele aceleiasi forme verbale.

Din punct de vedere semantic, componentul final are rolul principial,
el fiind, de altfel, singurul component purtator al predicatiei semantice. Tot
componentului final ii revine capacitatea de a atribui roluri tematice.

Sintactic si pragmatic, rolul esential ii revine operatorului, deoarece,
in calitate de purtdtor al morfemelor predicativitatii, asigurd autonomia
pragmatica a enuntului, iar, in calitate de inductor de tipar sintactic, asigura
structurarea lui sintactica.

Atunci cand apar mai multi operatori, primul operator are rolul pragmatic
important, fiind singurul care primeste morfemul predicativitatii, iar, sub aspect
sintactic, fiecare, in parte, determina constructia componentului urmator.

Analiza pe mai multe niveluri rezolva dilema alegerii intre doua
modalitati distincte de interpretare a predicatului complex, indiferent ca este
unul nominal (cu operator copulativ) sau unul verbal (cu operator de mod sau
de aspect).

Asadar, pentru nivelul sintactic, se impune solutia descompunerii
grupului, cu delimitarea unui centru si a unui subordonat, acesta ocupand
diverse pozitii sintactice in functie de constructia regentului. Solutia
descompunerii este aplicabild numai in masura In care organizarea rdmane
transparenta. Pentru nivelul semantic si, mai ales, pentru cel programatic-
enuntiativ, se impune solutia analizei in ansamblu.

Se vorbeste si de un predicat ,,incorporat” in enunfuri atipice in care
predicativitatea este imposibil de realizat, aceasta obtinandu-se prin alte
mijloace decét cele de tip segmental. In absenta unui component predicativ
lexicalizat, intonatia si contextul situational detin un rol extrem de important
pentru recuperarea predicativitdtii, servind la recuperarea tipului de act de
limbaj si de atitudine propozitionala. Multe secvente nestructurate dezvolta
acte de limbaj expresive, realizate prin interjectii care sugereaza:

= stdri psihice ale locutorului (dispret, bucurie, satisfactie etc.):

Ptiu!, Ura!, Bravissimo!

= stari fizice ale locutorului (durere etc.):

Ah! Ofl, Aoleu!
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Tipologia enunfurilor nestructurate cuprinde si adverbe de
confirmare/infirmare/ validare a predicatiei, toate exprimand acte declarative,
de tipul: Da!, Nu!, Nici vorba!.

Calitatea predicativa poate fi indeplinita si de unele adverbe sau
locutiuni adverbiale. Dintre adverbele care indeplinesc frecvent functia de
predicat, amintim: poate, fireste, pesemne, probabil, sigur, desigur, posibil
(dintre acestea, poate este verb la origine), iar ca locutiuni adverbiale
predicative, mentiondm: de buna seamd, fara indoiald, cu sigurantad, fara
doar si poate.

In ceea ce priveste denumirea predicatului realizat prin adverbe sau
locutiuni adverbiale predicative, parerile sunt Tmpartite. Regasim diverse
denumiri in tratatele de gramatica: Vasile Serban, Iorgu lordan, Ion
Diaconescu il denumesc ,,predicat adverbial”l®, pe cdnd Mioara Avram,
Sorin Stati, Stefania Popescu disting doua categorii de adverbe si locutiuni
adverbiale predicative, pe unele socotindu-le predicate verbale, iar pe altele
predicate nominale.!! Criteriul pe baza céruia realizeaza aceasta clasificare
este operatorul a fi, eliptic, adica posibilitatea adverbelor sau locutiunilor
adverbiale de a deveni nume predicative acceptand verbul copulativ a fi: (e)
probabil, (e) sigur, (e) posibil, (e) bine, (e) pacat etc. Acestea sunt considerate
predicate nominale, iar cele care nu accepta verbul a fi drept copulativ, sunt
considerate predicate verbale (nu se poate spune: #e poate, #e fireste, #e
pesemne, #e desigur etc.).

Iorgu Iordan si Vladimir Robu sustin ca predicatul adverbial este o
clasa distincta atat de predicatul verbal, cat si de predicatul nominal, pentru
ca, pe de o parte, adverbele predicative nu sunt verbe si nu pot fi asimilate
verbelor (cu putine exceptii), iar pe de altd parte, nu sunt nici nume si nu pot
fi reprezentate prin substitute nominale, nici mdcar prin neutralul acesta.'?

Adverbele si locutiunile adverbiale predicative nu admit coocurenta,
in aceeasi propozitie, a unei forme verbale predicative, ci constituie, ele
insele, un predicat interdependent cu un subiect nonpersonal exprimat printr-
0 propozitie subiectiva.

¥ DSL, 2005, s.v. predicat.
1 1bidem.
12 Jorgu lordan, Vladimir Robu, 1978, p. 80.
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O tratare originald a predicatului adverbial a fost facuta de G.G.
Neamtu®® care consideri ci indeplinesc aceasti functie numai acele adverbe
care nu accepta in fata lor (nici eliptic, nici subinteles) verbul a fi, in
urmatoarele situatii:

a) cand sunt urmate de conjunctia ca se constituie in termeni regenti
(propozitii regente):

Desigur Y/ cd va pleca ?l.

b) cand sunt izolate de restul propozitiei si nici nu sunt urmate de ca
formeaza principalele incidente:

Va pleca si el, desigur.

¢) cand sunt neizolate de restul propozitiei, acestea se comporta ca
adverbe de mod, indeplinind functia de circumstantiale de mod:

Poate va veni i el.

Intrucat aceste adverbe nu poseda explicit, la nivelul expresiei, niciun
indice de predicatie, rafionamentul care sta la baza investirii lor cu functie
predicativi se poate explica astfel: daci in exemplul Pesemne ¥/ ca va ploua
2/ cd este conjunctie subordonatoare si, ca atare, introduce o subordonati
(fapt incontestabil), atunci regenta ei (si trebuie sd aibd o regentd) nu poate fi
decat adverbul pesemne, care automat devine propozitie. Intrucat semnul
propozitiei este predicatul, adverbul pesemne, la care se reduce propozitia,
devine, deci, predicat. Existenta acestui tip de predicat este pusa sub semnul
intrebarii sau chiar contestata in unele lucrari, din urmatoarele motive:

a) nu pot fi predicativizate prin a fi si ca atare nu pot marca in niciun
fel categoria persoanei;

b) nu pot aparea in distributie cu un subiect si nici nu pot raspunde la
intrebarea acestuia;

¢) conjunctia este suprimabila fara a se modifica sensul comunicarii si fara
a transforma adverbul in incident, situatie In care avem o singura propozitie;

d) conjunctia ca urmeazd acestor adverbe, chiar dacd unitatea
sintactica de dupa ea nu este o propozitie, ci o parte de propozitie.

Pe marginea acestor speculatii, G.G. Neamtu sustine caracterul
predicativ al adverbelor, facind urmétoarele precizari:

a) faptul ca adverbele poate, desigur nu admit in fata verbul a fi pentru
a le predicativiza, ne conduce la ideea ca nu sunt predicate, dar nu la negarea

18 G.G. Neamtu, 1989, p. 179.
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calitatii lor propozitionale, cu atat mai mult, cu cat aceleasi adverbe 1n pozitie
parentetica (Laudele lor, desigur, m-ar mdhni peste mdasura.) formeaza
propozitii incidente;

b) exista si alte situatii in care un predicat nu poate aparea in distributie cu
un subiect si nici nu poate raspunde la intrebarea lui (verbele a-i arde, a-i pdsa);

c) atat timp cat exista in structurd o conjunctie subordonatoare (ca),
nu consideram justificatd nesocotirea ei, oricat de suprimabild ar fi, caci,
odata acceptat procedeul, acesta poate fi extins si la alte situatii.

In enuntul: Sigur cd n-am vrut., de exemplu, cd este suprimabil
(Sigur, n-a vrut.), dar in mod cert enuntul initial va fi interpretat ca format
din doua propozitii sigur presupunandu-I pe a fi care il predicativizeaza.

Predicatul nominal este format dintr-un verb copulativ (copula) si
unul sau mai multe nume predicative.

In legatura cu verbele copulative, parerile gramaticienilor sunt
diferite. Unii sustin ca ar exista un singur verb copulativ (a deveni), altii trei
verbe copulative (a fi, a deveni, a parea), altii cinci verbe copulative (a fi, a
deveni, a insemna, a parea, a ramane), altii sapte verbe copulative, altii noua
verbe copulative, numarul lor mergand pana la 42 de verbe copulative.

Cert este cd majoritatea gramaticienilor sunt de pdrere cd existd
urmatoarele verbe copulative:

= afi, cAnd nu arata existenta si nu poate fi inlocuit cu: a exista, a se

afla, a se gasi, a se intampla, a se implini, a trai, a dainui, a dura,
a costa, a se desfasura, a avea loc, a merge, a se plimba:

De exemplu, in enuntul El este student in anul I, la Medicina. — PN
este constituit din verbul a fi + NP student.

= a deveni, cu o singura exceptie pe care o intdlnim in limbajul

filosofic, avand sensul de ,,a se transforma:

El a devenit doctor. (verb copulativ)

In Univers totul devine. (,,se transforma”) (verb predicativ)
= ase face, a ajunge, a iesi, cu sensul ,,a deveni”:

Mihai s-a féacut inginer chimist.

El a ajuns un mare inginer.

El a iegit un profesor foarte bun.
= g insemna, cu sensul ,,a semnifica™:

Munca inseamnad satisfactie.
® g parea, cand semnifica ,,a da impresia™:
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Fata parea galbena la fata, cum n-o mai vazusem niciodatd.

= g ramdane, cand numele predicativ aratd caracteristica subiectului:
,.Ci tu ramdi in floare, ca luna lui april”. (M. Eminescu)
Ai ramas acelasi de cand te stiu.

Pe langa aceste verbe, in diverse lucrari de gramatica limbii romane
categoria verbelor este extinsa, fiind incluse verbe precum a se chema, a se
numi, a constitui:

Tara noastra se numeste Romania.

Lectiile profesorului constituiau modele pentru noi.

GALR (2005) mentioneaza ca verbe copulative si pe a veni, a se tine,
a se prinde, a ardta, a se erija in.

lon imi vine var dupa frate.

lon se tine prieten cu Gheorghe.
Ce frumos era in cranguri
Cdnd cu ea m-am prins tovaras!

lon arata ca bolnav de ficat. El se erijeaza in atotstiutor.
*

* *

Limba, indeplinindu-si functia de mijloc de comunicare, slujeste la
transmiterea si insusirea cunostintelor teoretice si practice din domeniul
diverselor discipline, precum si la exercitarea influentelor educative,
contribuind la formarea profilului moral si la modelarea tinerei generatii.
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COMUNICAREA SI STIMULAREA
CREATIVITATII PRESCOLARILOR

Alice NISTOR
nistor.alice@gmail.com

Pentru a pleda pentru o noua calitate a invatamantului prescolar
trebuie sa plecam neaparat de la cunoasterea starii de fapt a calitatii activitatii
din gradinitd. Desigur, masura in care educatorul insusi este informat si
format pentru aceasta are o importanta deosebitd, pentru ca numai asa va sti
in ce directie trebuie actionat.

Dimensiunile schimbadrilor care se petrec 1n societatea contemporana
reprezintd o provocare serioasad pentru cei a caror sarcind este sa-i pregiteasca
pe copii pentru secolul al XXI-lea. Ne-am confruntat frecvent cu problema
pregatirii optime acopiilor pentru a reusi intr-un viitor pe care nu-l putem
prevedea. Volumul enorm de informatii face s devind imposibil de crezut ca
ceea ce invata copilul in scoald ar putea fi semnificativ fata de ceea ce va
trebui ca ei sa stie in cursul vietii lor. Am constatat tot mai acut necesitatea ca
invatarea sa fie de tip inovator, cu un puternic caracter anticipativ si
participativ.

Predarea reprezintd una dintre conditiile esentiale ale invatarii. Pentru
ca demersul comun al educatoarei si prescolarilor sa fie eficient, este necesara
adoptarea unor strategii de actiune, a unui anumit mod de abordare si
rezolvare a sarcinilor concrete de instruire. Se constatd ca multe cadre
didactice raman legate de principii, modele si strategii specifice sistemului
traditional de Invatdmant.

In plan metodologic, adeptii practicii acestui sistem recurg, aproape
in exclusivitate, la metode si procedee prin care se urmadreste, indeosebi,
mobilizarea activitatii gandirii pentru receptarea cunostiintelor transmise.
Astazi, strategiile de predare urmaresc folosirea celor mai adecvate metode si
procedee de predare, corelate mijloacelor de invatamant moderne, in baza
alternarii, imbindrii formelor de organizare existente. Urmarind indeplinirea

obiectivelor propuse, educatoarea opteaza pentru o manierd de abordare a
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activitatii instructiv-educative, pentru un model de actiune cu valoare
normativa, care presupune douad componente distincte, dar interdependente:
1) componenta epistemologica; 2) componenta metodologica.

Prin centrarea atentiei pe problematica strategiilor de predare, ne
intereseaza in mod special cea de-a doua componenta care se refera la
metodele, mijloacele si formele de organizare capabile sa asigure
functionalitatea celei dintai.

Conceputa ca un scenariu didactic cu structurd complexa, strategia
didactica prefigureaza traseul metodic cel mai eficient care urmeaza sa fie
parcurs in abordarea unei inlantuiri de situatii concrete de predare si invatare.
Strategia trebuie ganditd astfel incat sd duca la eliminarea hazardului, sa
previna erorile si riscurile nedorite. Invatarea poate fi definitd ca un proces
evolutiv, de esenta formativ-informativa, constand in dobandirea de catre ins,
intr-o maniera activa, explorativa, a experientei proprii de viatd si In
modificarea selectiva si sistematica a conduitei. Cu alte cuvinte, prin Invatare,
se urmareste asimilarea unui continut variat, avand in vedere schimbarea
comportamentului celui care invati. Invitarea se caracterizeazi prin
capacitatea de adaptare la conditiile unui mediu extrem de dinamic, fiind
principala modalitate de implinire umana.

Dintre tehnicile moderne de invatare folosite cu succes in activitatea
cu impact stimulator al vorbirii prescolarilor, le mentiondm pe cele care au
corespuns obiectivelor propuse in desfasurarea diferitelor activitati de
educare a limbajului, dupa cum am amintit.

= Tehnica ,,mozaicului” are ca scop invatarea prin cooperare intr-un
grup mic de copii a unui confinut mai dificil prin interdependenta grupurilor
si exercitarea statutului de expert in rezolvarea unei sarcini de invatare.

In procesul instructiv-educativ din gradinitd, am aplicat aceasta metoda
in cadrul activitatii de educarea limbajului, folosind ca mijloc de realizare jocul
didactic. Utilizand aceasta tehnica, am observat multiple avantaje pentru copii.
Am constatat adevarul asertiunii ,,cel mai bine invat cand il invat pe altul”.
Dialogul dintre copii a fost valoros, deoarece a disparut teama de a formula
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intrebari si de a raspunde la ele. Faptul ca toti colegii au ascultat a diminuat din
anxietatea celor timizi dobandind incredere in sine si curaj.

= Tehnica ,,Stiu — Vreau sa stiu — Am inteles”

Modelul de structurare a activitatii, conform acestei metode, a fost
aplicat eficient cu precadere in activitdtile de educare a limbajului. Astfel, in
realizarea unui dialog, intitulat ,,Aspecte caracteristice ale anotimpului
toamna”, am parcurs urmatorii pasi:

Prima etapa, centratd pe intrebarea ,,Ce stiu despre subiect?”, s-a
suprapus momentului de actualizare a cunostintelor anterioare (,,idei
ancora”). Copiii au exprimat enunturi afirmative, pe care le-am consemnat in
rubrica ,,Stiu”. Am urmarit ca intregul grup sa fie de acord cu ideile scrise.

A doua etapa, centratd pe intrebarea ,,Ce vreau sa stiu?”, a presupus
realizarea unei liste de intrebari prin care subiectul a fost inscris in sfera de
interes a copiilor.

Exemplu: ,,Ce stim despre toamna?”

A fost deosebit de interesant sa ascultaim ce anume i-a interesat pe
copii §i un castig in plus a adus faptul ca au scos la suprafata framantarile lor
st le-au exprimat in colectiv.

Cea de-a treia etapa, fiind asociata invatarii, s-a desfasurat in natura.
Copiii au discutat intre ei, dar si cu educatoarea pe baza cunostintelor
acumulate anterior, pe baza celor observate in mod direct.

Ultima etapa, ,,Am invatat”, a presupus compararea si constientizarea
cunostintelor noi, raportate la vechile cunostinte, prescolarii dand sensuri noi
informatiilor primite.

= Jocul de rol”

Este cea mai folositd si eficientd tehnicd utilizatd Tn invatamantul
prescolar. Prin jocul de rol, copiii se transpun in diferite ipostaze ale vietii
sociale reale, cu scopul de a exersa multiple comportamente si de a dobandi
abilitati diverse, de a actiona conform unei anumite pozitii sau functii sociale,
de a rezolva pozitiv situatii problema,de a-si adecva comportamentul in
situatii similare.
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Am utilizat jocul de rol ca metoda in cadrul unei activitati de educarea
limbajului cu tema ,,Toamna” si ca mijloc de realizare in cadrul activitatii
liber-creative cu tema ,,La piata”.

In urma folosirii acestei metode, am constatat ci am realizat o
stimulare a dialogului dintre copii si o buna interactiune a acestora. Copiii au
dat dovada de spirit de echipa, au emis idei personale fara retineri, au folosit
limbajul verbal, nonverbal, paraverbal in contextul interrelationarii copil-
copil, copil-educatoare, valorificand fondul imaginativ si creativ al copiilor.

Un rol important in activitatile creatoare desfasurate cu copiii 1l are
imaginatia. Prescolaritatea este prima perioada in care copilul isi manifesta si
isi dezvolta aptitudini. Domeniile limbajului, muzicii, ale desenului, ale
picturii, colajului, modelajului, jocurile de rol si de creatie sunt abordate cu
mai atent studiatd si cercetatd. Copiii se imitd unii pe altii, copiaza desenul
vecinului, apar creatii originale, povesti noi dupa consultarea colegilor de grupa.

Dintre metodele specifice de stimulare a creativitatii de grup,
precizam ,,brainstormingul”, ,,gordonul”, ,,sinectica” — mai greu accesibile
varstei prescolare, acestea necesitand o adaptare la particularitatile de varsta
si de invatare ale prescolarilor. Desenele colective, machetele, colajele,
serbarile si spectacolele grupei pot amplifica potentele creatoare ale
indivizilor si colectivului in ansamblu.

* *

In randurile ce urmeaza, descriem cateva dintre aceste metode aplicate
in demersul didactic de educare si dezvoltare a limbajului.

= ,Brainstormingul” (,,metoda asaltului de idei”; ,,furtuna in creier”)
este definit ca ,,0 modalitate de a obtine, intr-un rdstimp scurt, un numar mare
de idei de la un grup de oameni’?.

Este cea mai raspanditd metoda de stimulare a creativitatii in conditiile
activitatii In grup, incurajand participarea tuturor membrilor grupului.

Prin aceasta strategie, putem identifica:

1'S. Breben, 2002, p. 34.
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—informatiile/cunostintele pe care le detin copiii despre un anumit subiect;

—ideile sau solutiile referitoare la un subiect sau la o situatie-problema;

— opiniile despre o experientd comuna.

Fiecare este determinat sa se implice activ: copiii invata sa asculte, sa
emitd pareri, sa colaboreze, sa respecte ideile celorlalti, s compare, sa
argumenteze si sa decida. Ei devin mai curajosi si au mai multa incredere in
propria persoana.

Exemplu —,.In lumea silabelor?” (joc didactic)

— Sarcina didactica: Gasiti cuvinte cu o singura silaba al carui sunet
initial este S;

— Regula: Un cuvant intr-un minut.

Copiii sunt impartiti in douda grupe-brainstorming omogene. Unui
grup i se dau imagini din care sa le selecteze doar cuvintele care incep cu
sunetul s: soare, sare etc., iar celuilalt grup i se cere sa enumere cuvintele
monosilabice al caror sunet initial sa fie tot S, precum: soc, sus, soc, sol, sar,
sap, stai, stop, sec, spic.

= ,Schimba perchea”

Este o altd metoda interactiva pe care am folosit-o in activitatile
cu prescolarii. Aceastd metoda are ca obiectiv stimularea comunicarii si
rezolvarea de probleme prin lucrul in pereche. Metoda ,,Schimba perechea”
a fost aplicata in activitati de observare, activitati bazate pe dialog,
activitati practice etc.

Exemplu

La activitatea de educarea limbajului cu tema ,,Fructe de toamnd”, am
urmarit ca, prin lucrul in pereche, copiii sa indice cat mai multe caracreristici
ale fructelor specifice anotimpului toamna.

Am organizat copiii in doud cercuri concentrice dupa ecusoane: in
interior, sunt copiii cu frunze galbene, in exterior, copiii cu frunze verzi.

La indemnul educatoarei, copiii au luat un din cos un fruct la alegere
pe care l-au observat/analizat pentru ca, atunci cand va fi intrebat, sa poata
spune cat mai multe lucruri despre el. Educatoarea urméireste exprimarea
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copiilor din punct de vedere gramatical, dar si continutul informatiilor relatat
de copii. Perechea a analizat fructul 3-5 minute.

La indemnul educatoarei ,,Schimba perechea!”, copiii din interior s-
au deplasat si au format o noua pereche. Copiii din cercul exterior au facut o
sintezd a observatiilor anterioare si au continuat analiza cu noua pereche
pentru descoperirea caracteristicilor fructului prin cati mai multi analizatori.
Perechile s-au schimbat atunci cand s-au epuizat toate ideile copiilor si cand
fiecare copil a facut pereche cu toti membrii grupei.

Aceastd metoda oferd mari posibilitdti copiilor pentru exprimarea
libera, miscare, schimb de idei, relationare, dar si educatoarelor le creeaza
posibilitatea de a-i observa pe copii.

Puncte forte

Puncte slabe

— dezvoltarea pe termen lung a relatiilor deschise, de
colaborare;

— dezvoltarea capacitatii elevilor de a gandi critic;

— stimularea Invatarii independente;

— incurajarea integrarii elevilor cu CES;

— asumarea responsabilitatii elevilor fata de propriul
proces de invétare;

— intelegerea logicii argumentelor;

— sintetizarea unor idei provenite din surse diferite;

— formarea unor opinii;

— stimularea increderii in fortele proprii.

— sunt mari consumatoare de timp, iar bagajul informational
ce poate fi achizitionat de elevi este mai mic;

— necesitd o pregatire mai riguroasa si
indelungata;

— determina cresterea subiectivismului in cunoastere;
— pot apdrea dificultati in invatare, datorita
interpretarilor variate;

— obiectivele, vizand procesele superioare ale gandirii,
nu pot fi evaluate cu exactitate.

mai

Oportunitati

Amenintari

— posibilitatea cresterii randamentului scolar prin
implicarea tuturor factorilor educationali in procesul
instructiv-educativ.

— lucrul in grup poate favoriza ,,lenea sociala”;

— exista riscul ca informatia la care acced elevii, fiind
putin sau deloc structurata, sa fie gresit inteleasa si
insusita, mai ales la elevii cu CES.

Tabelul 1. Aplicarea metodelor si tehnicilor activ-participative in activitdtile de educare a
limbajului. Analiza SWOT
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ARDELENISMELE iN SCRIERILE LUI
IOAN SLAVICI

Mihaela Andreea DUMITRASCU
cristian_cristy24@yahoo.com

Lucrarea noastrd constituie o incercare de analiza a problemelor de
limba si stil din opera lui Ioan Slavici, insistdnd, totodata, asupra aspectelor
care pun in evidenta formarea si dezvoltarea creativitatii elevilor.

Premisa de la care pornim, in lucrarea de fata, este aceea ca literatura
nu trebuie sa mai fie perceputa ca un obiect al cunoasterii, ci ca mediatoare a
cunoasterii care sa le permita elevilor intelegerea unor viziuni asupra lumii —
reflectate in opera literara. in raportul operd — cititor, in centrul tuturor
preocupdrilor trebuie sa fie elevul-cititor si dezvoltarea lui individuala, iar
aceasta dezvoltare presupune stimularea creativitatii si a gandirii critice, si,
nu in ultimul rdnd, maturizarea afectiva a elevilor. In contextul studierii
literaturii la ciclul liceal, autorul canonic este un model la care ne putem
raporta, fiind considerat un reper al esteticii literare al vremii/perioadei
literare pe care o reprezinta.

Principalul obiectiv urmarit in cadrul orelor de literaturda romana sau de
literaturd universala este acela de a descoperi potentialul creator al elevilor si de a-
| valorifica, printr-un demers didactic bazat pe metodele activ-participative.

In cele ce urmeaza, procedam la descrierea faptelor de limba si stil*
din nuvelistica lui loan Slavici, valorificator al graiului ardelenesc. in acest sens,
analiza vizeazd identificarea particularitatilor registrului stilistic regional,
realizata pe baza unui corpus de cuvinte excerptate din nuvelele realiste Moara
cu noroc, Popa Tanda, Padureanca, Budulea Taichii si Comoara, in raport cu
efectul stilistic al diverselor categorii lexico-gramaticale.

! Definim termenul ‘stil’ prin ,,modul original al unui individ de a intrebuinta elementele
limbii, avdndu-gi raddcinile in modul de manifestare lingvistica a omului modern”. DSL,
2005, s.v.
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Arta narativd a lui loan Slavici impresioneaza prin originalitatea
expresiilor, prin individualizarea personajelor si prin talentul scriitorului,
toate acestea fiind In consonantd cu valorile folclorului national. De
asemenea, particularitatea sintactico-stilistica a operei lui Slavici constd in
claritatea comunicarii, in caracterul popular, reflectand oralitatea stilului si
formula estetica a realismului tipologic.

Prin intermediul graiului ardelenesc, Slavici — format intr-un mediu
lingvistic pestrit — Creeaza tablouri fidele ale vietii, descriind comportamentul
oamenilor, credintele lor, vestimentatia, gesturile, prin ceea ce numim
culoarea locala. La conturarea stilului oral, specific scrierilor lui Slavici,
contribuie si timbrul popular al limbajului. In acest caz, aducem in discutie
faptul cd fonetismele regionale si lexicul dialectat sunt numai cateva dintre
particularitatile lingvistice ale scrierilor in cauza:

— fonetisme populare: ,,prin prejur”, ,.stetea”, se turbura” (Moara cu
noroc, p. 37);

— elemente morfologice: ,,n-ar fi statut”, ,orisicine” (Mara, p. 23);

— elemente lexicale regionale: ,,cdrciuma” si ,,carciumar”, , furisata”,
»(a) grai”, ,laita”, ,cerdac”, ,.birt”, ,samadau”, ,,chezasie” etc.

Exprimarea regionala conserva si forme arhaice de natura:

a. morfologicd, vizand exprimarea formelor nominale de genitiv, de
tipul ,,cdrciumei” (genitivul strdvechi), respectiv a celor de dativ,
prin utilizarea prepozitiei la + forma de nominativ-acuzativ:
marunca o privire la Ana, apoi alta la batrdna”, ,aici le merge
bine la toti oamenii”* (Moara cu noroc, p. 56) etc.

b. lexicald, prin pastrarea unor expresii invechite: ,pleca fara de
intarziere”, ,s-ar fi bucurat de vederea’etc. (Padureanca, p. 12)

Ignorarea calofiliei la ardeleni este un ecou al formatiei lor germane.
Fundamentale sunt claritatea si integritatea comunicarii, dupd cum am
mentionat anterior. In contextul acesta, putem aprecia ci formatia scriitorului
hranit cu basme si povestiri deriva particularitatea artei narative a lui Slavici,
si anume, oralitatea — prezenta in limbajul personajelor sale si in stilul neutral
al scriitorului ardelean. Din acest punct de vedere, prozatorul este un ins din

2 p. Dumitrascu, 1958, pp. 305-306.
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galeria eroilor infatisati, de aceea, limba nu este perceputd aici ca un
instrument de individualizare: ,,spre a fi inteles de popor trebuie sa te exprimi
ca el, simplu, firesc3, afirma Slavici. in plus, G. Cilinescu considera ca
nuvela omonima al carei erou era supranumit Popa Tanda se deschide printr-
un perfect ,,acord stilistic”, tradus prin stilul indirect liber — specific prozei
secolului al X1X-lea.

Propozitiile interogative sau exclamative, frecvente in perioada de
inceput a scrisului lui Slavici constituie un alt aspect al oralitatii. Acestea
atrag si creeaza dispozitii si stari afective. De remarcat ca eroii lui Slavici
prefera frazele scurte, simple propozitii chiar. Se poate descifra cu multa
usurintd sobrietatea specific ardeleana care il caracterizeaza pe scriitor,
insusirea transferata personajelor sale. Vorbirea greoaie creeaza, pe alocuri,
impresia ca personajele unt ermetice; si totusi, in vorbe putine se pot deslusi
intense trairi sufletesti, subordonate, in ultima instanta, imperiului ratiunii.
Un exemplu elocvent, in acest sens, este secventa dialogatd din nuvela
Budulea Taichii:

»— Tu nu stii ca eu am iubit pe Livia, zise el intr-un tarziu.

— Am vazut.

— N-ai vazut nimic. Dar sa nu crezi ca-mi pare rau.

— Mama zice ca ea nu voieste.

— Stiu. Dar trebuie, fiindca nimeni nu stie mai bine decdt Claita ce
se poate si ce nu se poate. Asa trebuiau sa vina lucrurile, si tu ai
sd vezi, peste un an, ca nu-i nimic, ca n-a fost nimic, ca e mai bine
asa.” (Budulea Taichii, p. 9)

Dat fiind universul rural zugravit de 1. Slavici prin personjele tipice in
situatii tipice, prin mediul specific, precum si prin suprinderea complexitatii
sufletului oamenilor simpli, este firesc ca ,Jlimba” nuvelelor sd fie adecvata
atmosferei epocii, locului, insilor. Astfel, scriitorul transilvanean reda specificul
mentalitdtii ardelene prin limbajul popular, recurgand la proverbe — utilizate in
forma conventionald sau adaptata —, rostite de personaje-cheie, asociate prin
prisma varstei cu experienta de viatd acumulata si cu intelepciunea.

% 1. Slavici, 1994, p. 181.
4 G. Cilinescu, 1940, p. 315.
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De exemplu, credinta oamenilor in fatalitate este exprimatd in nuvela
Padureanca:

»T-e scris, fi-e scris; nu fi-e scris, nu ti-e scris si sandtate bund.” (Padureanca).

De asemenea, credinta In Dumnezeu este exprimta prin glasul batranei
din nuvela Moara cu noroc:

.In ceas bun sa fie zis, grai batrana si gand bun s ne dea Dumnezeu
in tot ceasul.” (Moara cu noroc, p. 3)

Respectand principiul claritatii comunicarii, este preferat cuvantul
general cunoscut. In acest caz, prezentim o schiti a lexicului din nuvelele
suspuse analizei, avand in vedere si aria de raspandire a termenilor.

Pe de o parte, cuvinte ca piscoi ,,fluier de soc”, priveghie ,,privegherea
mortului”, cute ,,gresie”, coltuc ,,colt de paine”, sucman, manuchies ,,cel care
face manuchiuri la seceris”, campian ,,Jocuitor al campie”, fugui ,,varf” etc.,
frecvente in nuvela Padureanca, sunt in deplina concordantd cu mediul rustic in
care se petrece actiunea. Termenii respectivi au un caracter general in
Transilvania, iar multa dintre acestia sunt cunoscuti si in Moldova, si in Banat.

Pe de altd parte, numerosi termeni au caracter regional pronuntat,
precum: boscdrte ,,maruntisuri, catrafuse”, ceapta ,,scufie”, ddca ,necaz,
ciuda”, donita ,,cofa”, lictar ,,magiun”, ruga ,,troitd”, samdaddu ,,porcar” etc.’

Alte cateva exemple de regionalisme, cum ar fi muruiala, faurarie,
cucurbata s.a., contribuie la exprimarea culorii locale:

,»Nici muruiala pe peretii de lemn n-are ingeles, fiindca tot cade cu
vremea de pe ddngii (Popa Tanda, p.17];

,Dar totdeauna precum intrd faurarul in faurarie.” (1dem, p. 24);

»Numaidecat in primavara lua un tigan, il puse sa framante imald i-
si lipi casa. In cateva zile toti patru peretii erau lipifi si muruigi. ACum
parintele sedea mai bucuros afara decat in casa, fiindca din casa nu se vedea
atdt de bine muruiala casei; si era frumos lucru o casa muruitd in Sardaceni,
mai ales cand omul isi putea zice: —Asta e a mea!” (Idem, p. 25);

,,Sd semanam ceapd, morcovi, fasole, barabule si curechi.” (Idem, p. 26);

5 P. Dumitrascu, 1958, p. 310.
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,Cucurbdata se intinde de-a lungul, se ridica si pe alocurea se
rasuceste pana in varful parilor, incat firul Sandei se ascunde in verdeata
frunzelor ori scutura albine din florile galbene.” (p. 34);

,Cainele incepu sa mugine malaiul.” (p. 36);

»~— Pdcat de cdinele acela! Era bun la casa, grai naica Marta. [p. 38];
la! berbecele cela e al meu: simbrie.” (p. 40);

,Dar nenea Mihu tot om bun ramane.” (p. 42);

Wncd sambdtd dupd-amiazdzi sluga trebuia sd raneasca grajdul,
curtea §i locul de dinaintea cdrciumii, in vreme ce batrana si Ana gdateau
cdrciuma pentru ziua de duminicad.” (p. 145);

,2unul dintre boitari, un bdietan ca de saptesprezece ani, intrd in
carciuma §i cauta pe Ghita.” (p. 153);

,,O loaza ca tine nu ma opregste pe mine in cale ! — Cum ai zis? Loaza
!? grai Pintea, lasand cam ametit capastrul din mdna. Acu du-te, daca
vrei!”(p. 198);

.Pe-nserate, Lia a poruncit sd fie pus in iatacul (ALM 111, 550) ei un
al doilea pat la o potrivitd depdrtare de al ei.” (p. 295)°

Cuvinte precum ugchior, birt, pripor, pand, (penita de scris),
solomonar, borta, jupdn, serpar, papusoi, ulita, curechi, laita, domnisor,
cetera, bogatoi, catana, gsotie au o mare frecventd, fiind intelese fara
explicatii suplimentare.

Constient de faptul ca graiul muntean sta la baza limbii roméne
literare, Slavici a valorificat elemente lexicale din acest grai. Uneori,
reprezinta dublete sinonimice pentru cuvintele ardelenesti: iugar — pogon,
sicriu — cosciug, fantdna — put. Alteori, este preferat numai cuvantul din
graiul muntenesc, de exemplu: coceni de porumb, cazma.

Pe de altda parte, se remarca utilizarea neologismelor, in cazul
limbajului personajelor care apartin mediului intelectual. Dintre acestea,
mentionam: atestat, absolute, arhivar, consistorial, curs clerical, maculatura,
preparandist, referent, stipendiu, testimoniu, pasager, talie, toaleta.

6 www.cnaa.md/files/these/2018/53694/stratificarea-functional-stilistica-a-lexicului-limbii-
romdne, accesat in data de 26.04.2019.
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Ca un reflex al terminologiei gramaticale latiniste, este intrebuintat
cuvantul coma ,,virgula”, intalnit doar in Budulea Taichii.

Motivate, in tesatura nuvelelor, sunt si cateva istorisme ca: fispan,
cdpitan de jurnd, epistat, pomojnic. In limbajul personajelor neinstruite apar
si pronuntari stalcite ale anumitor neologisme: tistat, pentru atestat, pretitor,
pentru preceptor.

Referitor la frecventa unor clase gramaticale, mentionam utilizarea
adjectivelor din registrul popular, in special: falos, pere primarii ,,timpurii”,
ndzuros, zdcas invidios”, otarit, prepuelnic ,banuitor”, prapadit
,henorocit”, pdrgav ,in parg”. Si adverbele scot in evidentd influenta
vorbirii populare: nealtedati, iestimp ,,acum”, oblu, orbis (derivare analogica
dupa fatis), respectiv verbe care exprima actiuni curente: a gati ,,a pregati”’, a
se fali, a incopcia, a hdrsi ,;,a necaji”, a goni, a afdna, a feti ,,a petrece timpul
ca fatd”, a mosmoli, a moscoti, a zapsi. Tot de factura populara, dar cu
circulatie mai restransa, sunt verbele: a se ramadsi ,,a pune prinsoane”, a stirici
»a afla”, a tutura ,a trage de par”. Alteori, scriitorul recurge la locutiuni
verbale — a se albi de ziua, a-i fi randuit, a umbla cu gandul.

In plus, unele verbe din vocabularul fundamental care exprima stari,
respectiv, perceptii, sunt folosite cu un sens contextual. Acest aspect
semantico-stilistic este ilustrat prin cazul verbelor a sta si a da: ,,asta sta [e
scrisd] chiar in gazeta” (Budulea Taichii); ,,cand astupi gardul, dai [vezi] ca
sare peste gard.” (Popa Tanda). Verbul a se indesui (care are ca baza
adjectivul des) — care atrage atentia — este utilizat a se inghesui (Padureanca);
totodata, a scdarbi apare sub forma prefixata cu in ,,in urma se inscdarbea”
(Moara cu noroc).

Verbele neologice sunt extrem de putine si nu caracterizeaza scrisul
lui Slavici. Scriitorul acordd unor cuvinte un inteles distinct, fatd de cel
obisnuit. Astfel adjectivul verde inseamna sandtos, tare sau proaspat, iar
substantivul om devine sinonim cu barbat. Procedeul este frecvent in
vorbirea populara. In acest sens, diminutivele se bucura de solicitudine, dar

numiirul lor este mic si mai ales de rezonanti ardeleneasci: papucas, micut.”’

" P. Dumitrascu, 1958, p. 315.
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Prin toate aceste trasaturi, graiul ardelenesc al lui Slavici este
inconfundabil, iar conceptia scriitorului asupra limbii 1n care scrie este una de
mare profunzime:

,Scriind, imi dadeam toata silinta sa ma potrivesc atdt in plasmuire,
cat si in forma cu felul de a vedea si cu gustul acelora pe care ii aveam in vedere,
lucram totdeauna pe-ndelete, tineam la corectitudinea formei pand in cele mai
mici amanunte, si-mi dadeam silinta sa alerg vorbele, sa le intrebuintez si sa le
asez potrivit cu deprinderea celor mai multi dintre roméni.”®

Consideram o provocare sa alegem metode si tehnici didactice
eficiente in perfectionarea procesului de predare-invatare a problemelor de
limba si stil intdlnite in nuvelele lui loan Slavici, prin adaptarea continuturilor
la mijloacele moderne aplicate in demersul didactic.

Bibliografie

l. Surse

SLAVICI, loan, 1979, Proza. Povesti. Nuvela. Mara, I-11, Bucuresti:
Editura Cartea Romaneasca.

I1. Referinte

BIDU-VRANCEANU, Angela et alii, 2005, Dictionarul de stiinte ale
limbii (DSL), Editia a II-a, Bucuresti: Editura Nemira.

CALINESCU, G., 1983, Istoria literaturii romdne de la origini pand
in prezent, Bucuresti: Editura Minerva.

DUMITRASCU, P., 1958, Observatii de limba si stil in nuvelele lui
loan Slavici, Bucuresti: E.S.P.L.A.

SLAVICI, 1994, Aminitiri. Lumea prin care am trecut, Bucuresti:
Editura Minerva.

I11. Webografie

www.cnaa.md/files/these/2018/53694/stratificarea-functional-
stilistica-a-lexicului-limbii-romdne, accesat in data de 26.04.2019.

http://www.diacronia.ro/ro/indexing/details/A582/pdf

81. Slavici, 1930, p. 106.
192


http://www.diacronia.ro/ro/indexing/details/A582/pdf

SUBSTANTIVUL SI SUBSTANTIVIZAREA iN
MANUALELE ALTERNATIVE

Elena-Adriana GRIGORE
forever_diny@yahoo.com

Este imperios necesar ca fiecare vorbitor al limbii roméane sa cunoasca
si sa aplice in mod corect gramatica, iar ca acest lucru sa fie pus in practica,
este nevoie, inca de la inceput, de fixarea corecta a notiunilor gramaticale. in
acest fel, trebuie amintit faptul ca dobandirea corectd a limbii romane se
realizeaza, in primul rand, in cadrul familiei, ulterior, la scoala, acordandu-i-
se o atentie sporita in vederea formarii §i instruirii elevului.

Astfel, in cadrul procesului de invatamant, disciplina limba si
literatura romand joacd un rol deosebit de important in formarea si
dezvoltarea personalitatii elevilor, in formarea unor deprinderi si abilitati
necesare pentru a asigura elevilor accesul postscolar la invatarea pe toatad
durata vietii si integrarea activa intr-0 societate bazata pe cunoastere.

De asemenea, studiind limba si literatura romanda, sunt asigurate
formarea competentelor de comunicare necesare in lumea contemporana, de
exemplu: exprimarea corectd, clard si coerentd, respective intelegerea si
producerea de mesaje orale si scrise in diverse situatii de comunicare.

In lucrarea noastri, ne propunem analiza modului in care este tratat
substantivul in manualele alternative pentru clasa a VII-a de la editurile
Corint, Humanitas si All Educational.

Demersul educativ, In ceea ce priveste disciplina limba si literatura
romand, este unul flexibil, permitdnd cadrului didactic sa adapteze
continuturile la caracteristicile clasei de elevi. De asemenea, profesorul are
posibilitatea sa aleaga manualul alternativ, sa opteze pentru metode, procedee
si strategii didactice moderne Tmbinate cu cele traditionale, pentru a transmite
notiunile gramaticale si de teorie literara — prevazute in curriculum. Prin
orientarea corectd a unui manual scolar de calitate, profesorul trebuie sa aiba
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in vedere ca acesta sa stimuleze interesul elevilor de a stapani cat mai bine
limba romana, dar, nu in ultimul rand, dragostea pentru aceasta disciplina.

In gramaticile traditionale, substantivul este prezentat ca fiind o parte
de vorbire flexibila, care denumeste obiecte in sens foarte larg (fiinte, lucruri,
fenomene ale naturii, insusiri, sentimente, stéri sufletesti, actiuni, relatii dintre
oameni): copil, minge, furtuna, frumusete, prietenie, dragoste etc.

Aducem in discutie si observatia facutda de Constantinescu Gheorghe-
Dobridor, privind raportul flexiune/nonflexiune, in cazul numelui:

»Exista un numar redus de cuvinte/substantive care nu-gi schimba forma
indiferent de situatie (de ex. substantivele compuse- pierde- vard, linge-blide,
gura-casca); acestea nu sunt variabile in functie de gen si numar si nu pot primi
articol definit (un pierde vard, niste pierde vara, o pierde vara).”t

In ceea ce priveste raportul substantivului cu alte clase gramaticale,
subliniem faptul ca substantivizarea este procesul cel mai extins, productiv,
din punctul de vedere al numarului si al varietatii formelor transferate. La
polul opus, trecerea substantivului in alta clasa gramaticala este un fenomen
mai rar Intalnit in limba romana:

—adverbializarea substantivului apare in constructii eliptice cu valoare
modala: ghemuit ca un covrig, singur ca un cuc, a iesit ca un glont etc.;

— adjectivizarea numelui are caracter exceptional: cdini mai barbati,
femeie cosmonaut, ajutor bdarbat etc.;

—1n mod exceptional, substantivul devine prepozitie: Gratie talentului
a obtinut premiul 1.

* *

Dupa cum am precizat, ne indreptdm atentia asupra modului de
abordare a substantivului Tn manualele alternative pentru gimnaziu, urmarind
aspectele care vizeazad scopul studierii limbii romane 1n scoald, locul si rolul
disciplinei in planul-cadru si a programei scolare, prin prisma unei analize
comparative a manualelor.

Studiul fundamental al limbii roméane se realizeaza in scoala si ofera
posibilitatea dezvoltarii elevilor In perspectiva unei vieti spirituale bogate.

! Constantinescu Gheorghe, 1974, p. 23.
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Limbajul pauper inseamna, de fapt, o gandire sdracd si insuficienta, dar si o
capacitate creatoare limitata, lipsita de valoare.

Astfel, studierea limbii si literaturii in scoald este extrem de
importanta, deoarece contribuie la dezvoltarea priceperilor si deprinderilor de
exprimare a gandurilor, a sentimentelor elevilor intr-o maniera corecta,
concisa si logica. Principalele activitati ale sistemului de Tnvatdmant si strans
legate de aceastd materie o reprezintd constientizarea procesului comunicarii
si cultivarea unei vorbiri si scrieri clare si corecte. Prin deprinderea constienta
intelectuale ale copiilor si capacitatea de a receptiona. Scoala are rolul de a
perfectiona deprinderile de vorbire, largind necontenit cercul cunostintelor.

Studierea disciplinei limba si literatura romana are o situatie
privilegiata, deoarece fiecare dintre domeniile disciplinei — citirea, scrierea,
putem afirma ca Insusirea corecta si clara a limbii romane are repercusiuni pe
toata durata formarii si dezvoltarii intelectuale.

Prin studiul acestei discipline, este necesard crearea priceperilor si
deprinderilor de exprimare a ideilor si sentimentelor, vorbirea precisa a
elevilor, clara si nuantata.

Substantivul joaca un rol elementar in cultivarea vorbirii, conducand
la formarea si dezvoltarea intelectuald a elevilor. Din acest punct de vedere,
este imperios necesar ca acesta sa fie studiat, dezvoltat, explicat, exemplificat
pentru a se fixa constient, cu scopul crearii priceperilor si deprinderilor de
exprimare a ideilor si sentimentelor. Astfel, manualul alternativ trebuie sa
cumuleze multitudinea de informatii referitoare la aceasta parte de vorbire, sa
existe o analogie cu alte parti de vorbire, sa detina scheme utile, dar, nu in
ultimul rand, sa contina o varietate de aplicatii utile la clasa.

Astfel, la sfarsitul anilor de studiu, vorbirea elevilor trebuie sa fie
construita Intr-un mod corect, sd detind precizie §i concentrare necesara, dar,
in acelasi timp, sd fie expresiva.

In urma analizei programei scolare in vigoare, am observat ca
notiunea gramaticald de ‘substantiv’ se regdseste, cu precadere, la aproape
toate clasele, fiind o notiune gramaticala larg studiata, iar notiunile transmise
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sunt esalonate pe 3 ani, pornind de la simplu la complex (in clasa a IV-a sunt
finalizate aceste informatii).

In ceea ce priveste manualele alternative, subliniem faptul ci acesta
este mijlocul didactic cel mai des folosit de cadrul didactic in procesul
instructiv-educativ. Este o carte didactica utila atat profesorului, cat si
elevilor. In invatamantul actual, existd o gama larga de manuale alternative in
care sunt redactate altfel continuturile stiintifice decét in trecut, folosind
diverse metode atractive pentru implicarea sistematicd si permanentd a
elevilor in procesul insusirii cunostintelor si in formarea deprinderilor
practice. Astfel, manualul traditional a fost inlocuit cu o diversitate de
manuale alternative care au ca punct de reper aceeasi programa, dar al caror
continut este total diferit. Manualul contemporan nu mai reprezinta un model,
singura sursa de informare pentru elevi, ci este o maniera didactica a cadrului
didactic, prin intermediul careia elevii sunt dornici sa participe cu interes la
desfasurarea actului didactic.

In manualul actual, continuturile curriculumului nu mai sunt tratate
doar teoretic si exhaustiv, ci sunt considerate, in cadrul lectiilor, ca un sistem
de referinta. Din acest motiv, foarte multi dintre autorii manualelor alternative
pot apela la versiuni diferite si originale de tratare didactica a disciplinei. In
cazul manualului de limba si literatura romana, sunt evitate obisnuitele
comentarii literare, dar si teoretizarile neatractive ale unor concepte operationale,
punandu-se accent pe lectura elevilor, stimulandu-i sa gandeasca pe cont propriu,
sa-si exprime opiniile si sd-si sustina punctele de vedere.

Manualul de limba si literatura romand cuprinde fragmente
reprezentative ale unei opere literare, astfel elevii putand analiza, asocia sau
chiar critica prin intrebari care sd le starneasca interesul fata de un anumit
aspect al operei. In cazul gramaticii, se face foarte putin trimitere la cele mai
recente cercetdri in domeniu, fiind inca preferatd gramatica traditionala.
Manualele de limba si literatura romana nu au fost toate actualizate si
concepute in concordantd cu Gramatica limbii romane (GALR), realizatd de
colectivul de autori ai Institutului de Lingvistica din Bucuresti.

Sistematizarea conceptuala a manualelor alternative este garantata
prin respectarea, pe plan national, a obiectivelor generale (aceeasi pentru toate
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scolile, dar si toate manualele, indiferent de structura si de forma lor, precum
si prin evaluarea centratd pe competente si capacitdti). Din pacate, nu toate
manualele aparute la diferite edituri Intrunesc aceste insusiri. Anumite
manuale se axeaza pe notiunile de literatura, in timp ce altele se ocupa mai
mult de domeniul Limbii si comunicarii, altele acorda o atentie deosebita unor
concepte operationale, neglijandu-le pe altele, sau sunt pline de intrebari,
neoferind nicio informatie despre opera sau despre evolutia anumitor specii
literare. In acest caz, profesorul joaca un rol important, deoarece i se atribuie
sarcina de a alege manualul potrivit, in functie de nivelul clasei sau de
accesibilitatea limbajului cartii si de a preda elevilor acele notiuni care nu se
regdsesc in manual.

Avalansa de manuale alternative tiparite de diferite edituri a condus la
o libertate foarte mare in selectarea lor de catre cadrele didactice, astfel incat
elevii din scoli invecinate sau chiar din aceeasi scoald ajung sa invete dupa
manuale diferite. Aceasta situatie crecaza confuzii in randul elevilor care au
impresia ca, de fapt, invata lucruri diferite. De aici, apar si confuziile si dificultatile
aparute la examenele privind Evaluarea Nationala, dar si Bacalaureatul.

In cadrul procesului instructiv-educativ, cadrul didactic trebuie si
elaboreze continutul concret al fiecarei lectii, analizdnd, bineinteles,
programa scolara si manualele scolare pe care le are la dispozitie, addugand
s1 0 noud opticd de analiza, dar si o interpretare a faptelor de limba si de literatura.
Continutul stiintific devine pentru elevi inteligibil, temeinic, dar si usor de asimilat,
daca profesorul alege cea mai potrivita cale de predare-invatare.

In alegerea manualului, profesorul trebuie si urmireasci pe de-0
parte, informatia cuprinsd in paginile acestuia, dar si stabilitatea cartii. Pe de
alta parte, prin continutul si forma de prezentare a cunostintelor, manualul trebuie
sa urmdreasca fie un nivel mediu, fie unul superior de pregatire a elevilor, fara
preocupari deosebite in ceea ce priveste tratarea diferentiata a elevilor.

In alti ordine de idei, profesorul trebuie si elimine din variante
manualele care sunt concepute abstract, avand un limbaj peste nivelul de
intelegere al elevilor, devenind astfel inhibate si greu de inteles.

Din aceste cauze, profesorul trebuie sa tina cont de anumite aspecte
atunci cand 1si pregateste materialele necesare pentru lectii:
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—cat de adecvat este continutul din programa, dar si din manual pentru
lectia respectiva;

— in ce masura sunt realizabile obiectivele propuse prin mijlocirea
continutului didactic;

—din ce punct de vedere poate fi completat si reclaborat continutul respectiv.

Indiferent de prevederile programei si de manualul alternativ,
profesorul se va documenta suplimentar pentru a opera o selectie riguroasa in
ceea ce priveste cunostintele, orientandu-se in trei scopuri:

1) identificarea tipului de cunostinte;

2) selectarea cunostintelor care faciliteaza formarea de noi priceperi,
deprinderi sau abilitati de analiza literara;

3) alegerea proceselor mentale solicitate pentru insusirea unui
continut stiintific: gandire convergenta sau divergenta, rationament inductiv
sau deductiv, memorie de lunga sau de scurtd durata.

In urma analizei pe care am realizat-o, privind substantivul in manualele
alternative, sunt de parere cad manualele scolare de la Editurile Corint si
Humanitas Educational respecta cerintele didactice in ceea ce priveste:

— respectarea unui stil cognitive adecvat varstei,

— lizibilitatea textelor prin materiale iconografice, calitatea hartiei;

—imbinarea corecta a ilustratiilor si a coloritului cu notiunile teoretice.

Manualul trebuie sa invite la reflectie personald, avand ca obiectiv
principal formarea gandirii creatoare Tn domeniul limbii si literaturii romane,
dezvoltandu-le elevilor mobilitatea gandirii, capacitatea de a percepe, de a
descoperi, de a identifica si de a conexa diferite informatii. Toate aceste
observatii au drept consecintd formularea unor sugestii metodologice privind
ameliorarea lucrului cu manualul.

Pentru fiecare notiune despre substantiv necesara formarii deprinderii
de exprimare clard si corectd, profesorul trebuie sa aplice diferite tipuri de
exercifii, intrucdt manualele aflate Tn uz nu se disting prin diversitatea
aplicatiilor. Manualele analizate apeleaza la sintetizarea teoriei referitoare la
substantive. Prezentarile sunt, in general, schematice, urmarind sd exprime
multe idei n cuvinte putine. Nu raspund totdeauna cerintei actuale a cresterii
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ponderii activitatii elevului in actul didactic — informatia este oferita, iar
elevul o ia ca atare.

Indiferent de manual, profesorul are un rol decisiv In asigurarea
calitagii actului didactic, manualul reprezentand un punct de sprijin, un
auxiliar. Pentru pregatirea si cultura sa, profesorul va corecta, va completa
manualul si va gasi forma cea mai adecvata de predare-invatare- evaluare.

Din punct de vedere didactic, profesorul trebuie sa recreeze continutul
concret al fiecarei lectii, pornind mai ales de la consultarea programelor. Se
va aprecia in mod deosebit aportul profesorului, care este dator sa respecte
programa, addugand, daca este cazul, o noud optica de analiza si interpretare
a faptelor de limba referitoare la substantiv, cunoscute din cele mai recente
cercetdri de specialitate si metodologie.

Astfel, daca se afla la lectiile prevazute pentru predarea
substantivului, profesorul poate adauga un spor de informatie cules din
revistele sau lucrdrile de specialitate, completdnd si actualizdnd pagina
manualului cu ultimele achizitii stiintifice si metodologice. Profesorul poate
largi sfera aplicativa a temei tratate, prin seturi noi de analiza si exercitii care
nu se afla in manual. Alegdnd cea mai potrivitd cale de predare-invatare-
evaluare, continutul stiintific referitor la substantive, va deveni, pentru elevi,

inteligibil, temeinic si usor de asimilat.
*

* *

Studiul de caz privind abordarea substantivului Tn manualele
alternative de clasa a Vll-a., tiparite la Humanitas Educational, All si Corint,
prezintd urmatoarele observatii:

— existenta a numeroase neconcordante intre ceea ce trebuie sa se
predea si ceea ce existda in manuale, astfel profesorul trebuie sa ofere o gama
variata de informatii/ explicatii din alte surse;

—substantivul, categorii gramaticale complexa, impune aplicarea unor
eXercitiu variate pentru fixarea corectd a continuturilor.

In loc de incheiere, aducem aminte de vorbele marelui intelept Socrate:

Niciodata sa nu vorbesti incorect; nu numai ca insulti gramatica,
dar faci sa sufere si sufletele!”(Socrate).
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DEFINITIILE VERBULUI iN GRAMATICILE
MODERNE ALE LIMBII ROMANE

lleana SANDU SULTANA
sultana_lili@yahoo.com

Inca din Antichitate gisim in textele marilor ganditori clasificari ale
verbului, facute de Aristotel, de gramaticul grec Dionysios Thrax si de
gramaticul latin Rammius Palaemon. Aceastd importanta parte de vorbire este
prezentd in toate clasificarile traditionale si i se recunoaste prevalenta in
opozitie cu clasa numelui (substantivul, pronumele, adjectivul, numeralul).

In GA, verbul este definit ca fiind ,,partea de vorbire flexibili care se
conjugd §i care exprimd actiuni sau stari’.

Zece ani mai tarziu, in anul 1976, profesorul Dumitru Irimia afirma
despre verb ca: ,,se defineste in sine (prin trasaturile sale specifice) sa si prin
oporzitie (conditionata tocmai de notele sale specifice) cu celelalte unitati
lexico-gramaticale ale limbii, cu substantivul, in primul rand, la nivel lexical

992

(mai putin), morfologic si sintactic”* si ca ,,verbul exprima, inainte de toate,

actiuni, apoi stari, fenomene, existenta, toate vazute si comunicate dinamic,
sub forma de proces.”®

Profesorul Ion Coteanu, in Gramatica de baza a limbii romdne, 1982,
defineste verbele ca fiind cuvinte ,,care arata ca in propozitie se intampld, se
petrece ceva sau cd cineva face o actiune”™.

Profesorul ~ Gheorghe Constantinescu-Dobridor, in lucrarea
Morfologia limbii romdne, in capitolul dedicat verbului, realizeaza un scurt
istoric al acestuia, specificand: ,.denumire corespunzatoare a acestei clase a
fost folosita pentru prima data de catre Democrit, fara o acceptie

gramaticala. Protagoras este cel care face din el o clasa distincta. Mai tarziu,

L GAR 1, editia a II-a, 1966, p. 202.
2D. Irimia, 1976, p. 7.
3 Ibidem.
4 lon Coteanu, 1982, p. 158.
201



Platon il considera un element de baza in exprimarea predicatului logic (unul
dintre termenii judecdtii), datoritd intelesului si functiei sale” >

Din punct de vedere morfologic, Gheorghe Constantinescu-Dobridor
considera ca ,,verbul este o clasa flexibila deoarece poate fi caracterizat
printr-o flexiune sinteticd si analitica proprie.”®

Sintactic, el se caracterizeaza prin ,,posibilitatea de a indeplini
permanent, in cadrul propozitiei, prin formele sale predicative functia de
predicat verbal sau de copula intr-un predicat nominal, devenind astfel,
singur sau cu numele predicativ, nucleul comunicarii. Prin formele sale
nepredicative, el poate acoperi si functiile substantivului si ale adjectivului
(subiect, atribut, complement direct, indirect, circumstantial sau element
predicativ suplimentar).”’

Din punct de vedere logic, verbul se caracterizeaza ,,printr-un
continut notional suficient, in virtutea caruia poate dispune de un sens lexical
suficient si de functii sintactice determinate.”®

in GALR, verbul este caracterizat din punct de vedere morfologic,
sintactico-semantic, semantic si pragmatic.

Morfologic, desemneaza ,,0 parte de vorbire flexibila, distingandu-se
printr-un tip special de flexiune numit conjugare si care constd in schimbarea
formei verbului in functie de categoriile de mod, timp, persoand, numar,
diatezd, fiecare categorie manifestandu-se printr-un numar propriu de
opozitii si prin_forme specifice de realizare/manifestare.”®

Sintactico-semantic, aceastd clasa lexico-gramaticala ,,are calitatea
de a atrage actantii, componente strans legate de semantica interna a
verbului, carora acesta le atribuie functii semantice si restrictii de forma.”°
Verbul este nucleul care asigura structurarea semantico-sintacticd a

propozitiei. Din punct de vedere semantic, aceastp clasa lexico-gramaticald

5 Constantinescu-Dobridor, 1996, p. 190.
® lbidem.

7 lbidem.

8 lbidem.

® GARL, 2005, 1, p. 323.

10 Ibidem.

202



~EXprima actiuni, evenimente si stari, fixate temporal si infatisate aspectual”, fiind,
dintre pértile de vorbire ,,clasa purtditoare in cel mai inalt grad a predicatiei.”™*

Pragmatic, verbul este ,,componentul propozitiei inzestrat cu un
ansamblu de categorii gramaticale, cu inalt potential deictic (timp, mod si
persoanad), categorii capabile sa transforme o organizare sintactica intru-un
fapt de enuntare.”*?

In aceeasi lucrare se afirma ca verbul este centrul GV (grup verbal) si
ca, din punct de vedere semantic, ,,el denumeste actiuni, evenimente sau stari
fixate temporal si infatisate aspectual.”*3

El se caracterizeaza prin flexiune bogatd, numita conjugare (un verb
desemnat prin forma sa de infinitiv are circa 100 de forme flexionare: a sti -
stiu, stiam, am stiut, stiusem, voi sti etc.

Verbul realizeaza, prin categoriile gramaticale specifice — diateza,
modul, timpul —, respectiv, prin cele comune — persoana si numarul —, 0
ancorare in realitate care transforma un grup verbal in enunt: a citi o carte —
Citeste o carte.

Dintre definitiile excerptate si enuntate anterior, in uzul didactic, la
ciclul gimnazial, se definitia din GA, intr-o forma adaptate, si anume,
»lverbul este] parte de vorbire flexibila care se conjuga si care exprimad
actiuni sau stari”™*.

Aceasta constituie varianta cea mai accesibild pentru un elev din clasa
a V-a care ajunge 1n acest an de studiu cu un bagaj de cunostinte relativ redus
in ceea ce priveste partile de vorbire. Datorita simplitatii ei, copilul poate
asocia verbul cu actiuni sau stari, recunoscandu-1 apoi mai usor in enunturi.
Totodatd, el invatd cd verbul se conjuga, fapt care il ajuta sd inteleaga
caracterul flexibil al acestuia, el schimbandu-si forma in functie de mod, timp,
numar, persoana.

In manualul de Limba si literatura roméana pentru clasa a VII-a, de la

Editura Humanitas, ai carui autori sunt Al. Crisan, Sofia Dobra si Florentina

1 1bidem.
12 1bidem.
13 Ibidem.
14 GA, 1966, 1, editia a 11-a, p. 202.
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Samihaian, definitia verbului suna astfel: ,,Verbul este partea de vorbire care
aratd starea, actiunea sau existenta”, iar in manualul de la Editura All,
semnat de Anca si Sergiu Serban, verbul este definit, dupd cum urmeaza:
»Verbul este partea de vorbire ? care exprima ?, ?, ?.”, autorii dand
posibilitatea elevilor sa-si reaminteasca cunostintele asimilate in clasele de
gimnaziu anterioare.
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LIMBAJUL iN OPERA LUI ION CREANGA.
APLICATII PRACTICE

Gina POPESCU
ginapopescu28@yahoo.com

Lectura intrd in categoria metodelor traditionale fard de care orele de
limba si literatura romand nu s-ar putea desfasura. Bineinteles cd lectura
propriu-zisa ar putea fi inlocuita, in anumite cazuri, cu o inregistrare video,
audio sau muzicala (in cadrul operelor lirice), pentru a imbina mijloacele si
metodele moderne cu cele traditionale, Insa pentru o analizd amanuntitd a
textului este necesara lecturarea acestuia cu atentie.

Initial, prima lectura a unui text este realizatda de profesor, lectura
model, cum este numita in literatura de specialitate, fara intreruperi. Cel de-
al doilea pas constd in descifrarea cuvintelor necunoscute, urmarindu-se
identificarea tuturor sensurilor, eventual, notarea lor pe tabla. Aceastd etapa
poate genera un set nou de exercitii de vocabular (polisemie, antonimie,
sinonimie etc.) sau de creativitate, solicitandu-se elevilor utilizarea cuvintelor
noi in enunturi $i texte.

Dupa descifrarea in ansamblu a textului se va trece la etapa de analiza.
Este o etapd complexa prin care se urmareste ,,dezvoltarea capacitatii elevului
de a recepta un mesaj scris, de a-si exersa capacitatea de exprimare orald’™,
dar si de exprimare scrisd prin redactarea unei analize in care elevul trebuie
sa urmareasca un anumit plan.

Tinand cont cd analiza noastrd face obiectul unui optional la clasa a
IX-a care vizeaza elementele de limba in opera lui lon Creanga, am considerat
potrivita utilizarea, in debutul acestui curs, textul-suport /nul si canepa. Fiind
o opera de mici dimensiuni, am apelat atat la lectura audio (lectura model),
cat si la cea clasica, realizata de elevi, pe roluri.

Prima etapd a constat in descifrarea cuvintelor si expresiilor
necunoscute cu ajutorul dictionarului. Am ales aceastd metoda pentru a

! Programa scolara pentru disciplina limba si literatura romdnd, Ciclul inferior al liceului, 2009.
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descoperi si celelalte sensuri ale cuvintelor/expresiilor, dar si pentru a-i
obisnui pe elevi sa utilizeze dictionarul in situatii similare. De exemplu,
pentru structura ,te-au ragilat”, s-au gasit urmatoarele sensuri: ,,a razui
canepa si inul uscat”; ,,a bate tare (pentru persoane) pe cineva’; ,,a pieptdna
papusa’”; ,,a tesdla calul”; ,,a scarmana lana”.

Dupa explicarea sensurilor cuvintelor necunoscute, li s-a solicitat
elevilor s asocieze fiecarui sinonim (unde a fost posibil), cate un complement
direct adecvat. In urma discutiilor, am ajuns la concluzia ci exista disocieri
de sens intre termenii fiecarui cuplu sinonimic, in functie de situatia
comunicarii.

Dupa ce ne-am asigurat ca elevii au asimilat sensurile regionalismelor,
cuvintelor si expresiilor populare, identificate in textul-suport, am procedat la
explorarea textului urmarind relatia dintre titlu si text, identificarea
naratorului, a personajelor, modurile de expunere utilizate si rolul lor,
impactul pe care il are limbajul asupra cititorului si, nu in ultimul rind,
mesajul desprins din finalul operei. In acest sens, elevii au primit ca tema sa
realizeze o compunere plecand de la urmitoarea secventa: ,,— Mare minune
Mi-ai spus, draga burueand, zise camesa. De-a fi asa, apoi toate lucrurile nu
sunt ceea ce se vad, ci altaceva au fost odata, altaceva sunt acum si altaceva
au sd fie.” (Ion Creanga, Inul si cdnepa)

O altd metoda aplicata in cadrul optionalului nostru este conversatia —
metoda dialogata, de provocare a elevilor prin Intrebari, elevii fiind solicitati sa
realizeze o incursiune 1n bagajul lor de cunostinte si sd genereze conexiuni pentru
a facilita dezvaluirea de noi aspecte. Profesorul are, de altfel, un rol important in
dirijarea invatarii, el trebuie sa formuleze intrebarile, astfel incat sa derive una din
cealalta si sd le dea posibilitatea tinerilor sa-si puna intrebari intre ei.

In aceasta situatie, elevul poate utiliza informatii din experienta
personala si culturala, dar si din cele vehiculate in clasa. Astfel, comparand
notiunile Intre ele, 1si va dezolta abilitatea de analiza si spiritul critic.

Pentru a exemplifica aceasta metoda am ales povestea Danila
Prepeleac, intrucat sunt surprinse foarte bine doua dintre ipostazele omului:
cea materiald si cea spirituala, elevii avand posibilitatea sa se raporteze atat
la realitate, cat si la lumea imaginard. Astfel, momentul de captare a atentiei,
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am pornit de la intrebari precum: Cum V-ati inceput ziua?, Sunteti multumiti
de rezultatele voastre?, Danila este multumit de micile afaceri pe care le-a
facut?, Un esec te demoralizeaza sau iti da putere sa mergi mai departe?,
adresat cu scopul de a crea cadrul analizei textului-suport, reprezentat de o
poveste populara:

»de spune ca, doi prieteni, taietori de lemne, au plecat impreund la
padure pentru a dobori copaci, caci iarna se apropia si ei doreau sa nu sufere
de frig familiile lor. Taiau doar atdta cadt le trebuia, mai ales copaci batrani
care se uscaserd sau care urmausa se usuce. Chiar §i aga, munca era grea
pentru ca arborii erau grosi §i inalfi.

Cei doi foloseau securile cu maiestrie pentru ca faceau acest lucru de
mulfi ani. Dar totusi se deosebeau prin ceva: primul lovea trunchiul
neincetat, fara pauza, fara niciun fel de zabava, fara sa-si tragara suflarea,
pentru ca dorea sa termine cdt mai repede; si cel de-al doilea tragea vartos
cu securea dar se opera pentru o mica pauza dupd fiecare ora.

Dar iata ca soarele ajunsese la asfintit iar primul tdietor ajunsese abia
la jumatatea trunchiului, in timp ce al doilea tocmai terminase de taiat trunchiul,
care era la fel de gros ca si trunchiul de copac taiat de prietenul sau.

Primul barbat observa ca tovarasul lui terminase, se opri din lucru i
intrebd uimit:

— Cum ai reusitsa termini, degi te-ai oprit dupd fiecare ora?

Celalalt ii raspunse zambind:

— Ai dreptate, m-am oprit dupa fiecare ora trecutd, m-am odihnit
putin, dar mi-am ascutit si securea de fiecare data.

Taietorul de lemne a inteles ca, atunci cand bratul puternic este insofit

de 0 minte iscusitd, rodul muncii este mult mai cu spor.”
*

* *

Dupa lectura textului, am procedat la comentarea semnificatiei
fragmentului respectiv, pornind de la intrebarea Succesul consta in forta fizica
sau in cea mentala?, urmarind ca, prin raspunsurile lor, elevii sd se raporteze
la experienta lor de viata pentru a-si sustine argumentele.
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Elevii au ajuns la concluzia cd, in orice situatie, trebuie sd ramai
stapan pe tine, ca pierderile materiale te demoralizeaza, Insa este important sa
ramai ancorat in realitate, iar pentru a nu deveni un spectator pe scena vietii
tale, singura cale prin care poti razbate este ratiunea.

In acest context, tot pe baza conversatiei — metoda principala din
demersul didactic realizat de noi —, asociata cu braistorming-ul, am procedat
la stabilirea unei traiectorii desprinse din textul analizat. De altfel, tema de
acasa a pornint de la traiectoriile initiate in clasa: boii-carul-capra-gdansacul-
punga, reprezentand bunurile pe care Danild le-a pierdut si pe care le-a
recuperat apoi, muncind pentru ele, cu ajutorul banilor castigati de la diavol.

» Cerinta:

Raportandu-va la aceasta lista si la situatia finala, realizati un text
argumentativ, de minimum 150 de cuvinte, despre rolul moralizator al
experientelor surprinse in operele literare.

Prin aceastd metoda, elevii au demonstrat cd au citit opera, au inteles
mesajul acesteia, cd sunt capabili sa reflecteze pe marginea unui fenomen,
exemplul literar, In acest caz, stimuldndu-si astfel capacitatile metacognitive.

Exercitiul, inclus in categoria metodelor clasice, bazate pe actiuni care
se reiau, determind formarea si consolidarea unor deprinderi, cunostinte si
notiuni noi.

De subliniat este faptul cd exercitiul nu presupune numai repetarea
mecanicd a unor notiuni, ci $i corectarea, prevenirea, dezvoltarea, creatia,
insusirea, de aceea, In programa scolara sunt recomandate mai multe tipuri de
exercitii (de identificare, de cdutare si selectare a informatiei, de comentare,
delimitare si redactare, compunere etc.).

Tindnd cont cd in clasa a X-a se studiazd basmul cult, text-suport
Povestea lui Harap-Alb, de Ion Creanga, am ales ca, pe parcursul
urmatoarelor cinci ore, sa identificdim punctele-cheie ale acestei opere,
urmarind cele cinci clase de exercitii stabilite de literatura de specialitate,
dupd functia indeplinitd, dupd numarul de participanti, dupa gradul de
dirijare, dupa gradul de complexitate si dupa obiectele de invatamant.

Pentru ca obiectul optionalului nu urméareste in mod special analiza
textului din punct de vedere compozitional, ci ideatic, am cerut elevilor sa
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citeascd opera acasd pentru a cunoaste firul epic. In cadrul orelor de lectura,
am lucrat pe fragmente-cheie din operele epice, construind activitati de
invatare bazate pe tipurile diferite de exercitii.

»  EXercitii realizate dupa functia indeplinita, exercitiile sunt
introductive, de observatie, de asociere, de exprimare corecta, de
exprimare abstracta, de dezvoltare, paralele, de creatie

Ora a debutat cu o intrebare-cheie, raportata la un simbol prezent in
basm: Ce reprezinta pentru voi cuvantul apa?

Réspunsurile elevilor au cuprins explicatii/informatii generale
acumulate 1n anii anteriori, In cadrul orelor de stiinte ale naturii, biologie,
geografie si de religie, un elev amintind de Apa Sfanta de Boboteaza. Aceste
raspunsuri au fost completate pe baza unor extrase din articolul Apa-Religie,
Filozofie, Cultura, Viata, semnat de Catalin Stanculescu:

,Ca masd nediferentiata, apa reprezinta infinitatea posibilitatilor, ea
contine tot ceea ce este virtual, tot ceea ce nu are inca formad, samanta
primordiala, toate semnele wunei dezvoltari ulterioare. Apa este
considerata purificatoare in majoritatea religiilor, incluzind hinduismul,
crestinismul, islamismul, iudaismul si sintoismul. Spre exemplu, botezul in
bisericile crestine este facut cu apd. In plus, o baie-ritual in apa purd este
facuta celor de cedati in mai multe religii, incluzand iudaismul si islamismul.

Hindusii, care constituie marea majoritate a populatiei din India,
considerd fluviul Gange ca fiind un fluviu sacru. Acesta a fost intotdeauna
cunoscut ca un centru spiritual in toata lumea. Relatia dintre indieni si Gange
este una misticd, pentru ei,apa este divinizata. Fluviul este
numit purificatorul sufletelor si reprezinta cea mai mare sala de baie, dar si
de rugaciuni de pe Glob.

In islamism, cele cinci rugdciuni zilnice pot fi efectuate doar dupd
spalarea corpului cu apa curata. Apa care spala impuritdtile fizice va
contribui si la curdtirea morala (...)

La iudei conceptul de purificare si sfintenie a apei este mentionat in cartea
Levitic. Apa este mentionata in Biblie de 442 de ori (...).

In sintoism, apa este utilizatd aproape in toate ritualurile pentru

curdtirea unei personae sau a unui loc.
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In filozofia clasicd chinezd, era unul dintre cele cinci elemente
constituente ale naturii alaturi de pamant, foc, lemn si metal. Comparata sau
asimilata lunii, apa, prin excelentd, fluida, este prototipul apei vietii sau apei
Vii. Apa reuneste formulele mitice ale aceleiasi realitati metafizice §i
religioase: in apa rezida viata, vigoarea, eternitatea. Apa purifica si este
purificatoare, are o valoare morala: ea devine substanta insdsi a puritatii,
cdteva picaturi de apa fiiind suficiente spre a purifica o lume (de aici §i
simbolistica botezului).

Chinezii cred ca micul vas cu apa tinut in mana de Zeita Milosteniei,
fermecatoarea Kuan Yin, reprezintd cele o mie de binecuvantari din elixirul
cosmic al nemuririi.”?

Pentru a trece la punctul urmétor, elevii au primit cate o fisa de lectura
cu urmatorul fragment, insotit de un set de exercitii construite conform
criteriului . Redam fragmentul-suport:

~— Apoi da, Spdanule, nu stiu cum sa fac, zise fiul craiului. Din
copilaria mea sunt deprins a asculta de tata si, tocmindu-te pe tine, parca-mi
vine nu stiu cum. Dar, fiindca mi-au mai iesit pana acum inainte incda doi
spani, §i cu tine al treilea, apoi mai-mi vine a crede ca asta-1 tara spanilorsi
N-am incotro; mort-copt, trebuie sa te iau cu mine, daca zici ca stii bine
locurile pe aici.

Si, din doua vorbe, fiul craiului il tocmeste si dupd aceea porneSC
impreunda sa iasa la drum, pe unde arata Spanul. Si mergdnd ei o bucata
buna, Spanul se preface ca-i e sete §i cere plosca cu apa de la stapdnu-sau.
Fiul craiului i-o da, si Spdanul, cum o pune la gura, pe loc o si ia, ofardndu-
se, §i varsa toata apa dintr-insa. Fiul craiului zice atunci suparat:

— Dar bine, Spanule, de ce te apuci? Nu vezi ca pe aici e mare lipsa
de apa? Si pe arsita asta o sa ne uscam de sete.

— Sd avem iertare, stapane! Apa era bahlita si ne-am fi putut
bolnavi. Cdt despre apa buna, nu va ingrijiti; acus avem sa dam peste o
fantana cu apa dulce §i rece ca gheata. Acolo vom poposi putin, oi clatari
plosca bine g-0i umple-o cu apa proaspata, ca sa avem la drum, cdci mai

2 https://mythologica.ro/apa-religie-filozofie-cultura-viata/
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incolo nu prea sunt fantani, si, din partea apei, mi se pare ca i-om duce dorul. Si
carnind pe o carare, mai merg ei oleaca inainte, pand ce ajung intr-o poiand §i
numai iaca cedau de o fantana cu ghizdele de stejarsi cu un capac deschis in
laturi. Fantana era addnca si nu avea nici roatd, nici cumpand, ci numai o scard
de coborit pina la apa.” (Povestea ui Harap-Alb, Ion Creanga)

= Cerinte:
Identificati doua cuvinte-cheie ale fragmentului.
Motivati semnificatia lor cuvintelor selectate la ex. 1.
Alcatuiti familia lexicald a cuvantului apa.
a) Transcrieti trei cuvinte din cAmpul semantic al fantanii.
b) Alcatuiti propozitii cu termenii transcrisi la punctul a.
Prezentati semnificatia expresiilor mort-copt, i-om duce dorul.
Notati cate un sinonim contextual pentru urmatoarele cuvinte:

S L

tocmeste, bahlita, locurile.
7. Selectati trei cuvinte care nu indeplinesc normele actuale ale
limbii, notand forma lor corecta.
8. Alcatuiti doua enunturi pentru a ilustra omonimia cuvantului
mare, precizand sensurile acestora.
9. Transformati vorbirea directd din al treilea paragraf in vorbire
indirecta.
10. Precizati motivul pentru care fiul craiului nu vrea sa-l ia pe Span
calduza.
Pentru tema de acasa, elevii au de redactat un text argumentativ, de
minimum 150 de cuvinte, cu tema: Este bine sau nu sa asculti de sfatul celor
mai in varsta? .

= Exercitii dupa numarul de participanti (individuale, de echipa,

colective, mixte)

Pentru acest tip de exercitii, am selectat fragmentul urmator celui
utilizat n ora anterioard, atit pentru a avea continuitate epica, cat si pentru
faptul ca acest episod cuprinde renasterea fiului de crai:

~— Ei, ei! Spdanule, acum sa te vad cat esti de vrednic, zise fiul
craiului. Spanul atunci zambeste putin §i, cobordndu-se in fantdna, umple
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intdi plosca §i o pune la sold. Apoi, mai stand acolo in fund pe scara, aproape
de fata apei, zice:

— Ei, da’ ce rdcoare-ia ici! «Chima raului pe malul parauluily Imi
vine sa nu mai ies afara. Dumnezeu sa usureze pdacatele celui cu fantdna, ca
bun lucru a mai facut. Pe arsitele ieste, o racoreald ca asta mult plateste!
Mai sede el acolo putin si apoi iese afara, zicand:

— Doamne, stapane, nu stii cat ma simgesc de usor; parca imi vine
sa zbor, nu altaceva! la vara-te si d-ta oleaca, sa vezi cum ai sd te rdacoresti;
asa are sa-{i vina de indemdna dupa asta, de are sa ti se para ca esti usor
cum ii pana...

Fiul craiului, boboc in felul sau la trebi de aieste, se potriveste
Spanului §i se baga in fantana, fara sa-1 trasneasca prin minte ce i se poate
intampla. Si cum sta si el acolo de se racorea, Spanul face tranc! capacul pe
gura fantdnii, apoi se suie deasupra lui i zice cu glas rautdacios:

— Alelei! fecior de om viclean ce te gasesti; tocmai de ceea ce te-ai
paczit n-ai scapat. Ei, ca bine mi te-am captusit! Acum sa-mi spui tu cine esti,
de unde vii si incotro te duci, ca, de nu, acolo iti putrezesc ciolanele!

Fiul craiului ce era sd faca? Ii spune cu de-amdanuntul, cdci, da, care
om nu fine la viata inainte de toate?

— Bine, atdta am vrut sa aflu din gura ta, pui de viperd ce mi-ai fost,
zice atunci Spdanul: numai cata sd fie asa, cd, de te-oi prinde cu oca mica,
greu are sa-fi cada. Chiar acum as putea sa te omor, in voia cea buna, dar
mi-i mila de tineretile tale... Daca vrei sa mai vezi soarele cu ochii §i sa mai
calci pe iarba verde, atunci jura-mi-te pe ascutisul palosului tau ca mi-i da
ascultare §i supunere intru toate, chiar si-n foc de ti-as zice sa te arunci. Si,
de azi inainte, eu o sd fiu in locul tau nepotul impdaratului, despre care mi-ai
vorbit, iard tu — Sluga mea, §i atdta vreme sa ai a ma sluji, pand cdand i muri
si iar 1i invia. Si oriunde vei merge cu mine, nu care cumva sda blestesti din
gura catre cineva despre ceea ce a urmat intre noi, cate-am sters de pe fata
pamantului. Iti place asa si mai trdiesti, bine-de-bine; iard de nu, spune-mi
verde in ochi, ca sa stiu ce leac trebuie sa-ti fac...

Fiul craiului, vazandu-se prins in cleste §i fara nici o putere, ii jura
credinga si supunere intru toate, lasandu-se in stirea lui Dumnezeu, cum a
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vrea el sa faca. Atunci Spanul pune mdna pe cartea, pe banii §i pe armele
fiului de crai si le ia la sine; apoi il scoate din fantdna si-1 da palosul sa-|
sarute, ca semn de pecetluire a juramdantului, zicand:

— De-acum inainte sa stii ca te cheama Harap-Alb; aistati-i numele,
si altul nu.

Dupa aceasta incaleca, fiecare pe calul sau, si pornesc, Spanul
inainte, ca stapdan, Harap-Alb in urma, ca sluga, mergdnd spre imparatie,
Dumnezeu sa ne tie, ca cuvantul din poveste, inainte mult mai este.”
(Povestea lui Harap-Alb, lon Creanga)

Lectia a debutat cu citirea fragmentului, dezambiguizarea cuvintelor
noi si extragerea ideilor principale. Pentru inceput, elevii au avut de rezolvat
cateva exercitii de vocabular:

1. Explicati afirmatia ,,boboc in felul sau la trebi de aiste” din

fragmentul citit.

2. Precizati sinonime contextuale pentru urmatoarele cuvinte: te-ai

pazit, tineretele, stirea.

3. Comentati urmatoarea secventa: ,,Chima raului pe malul paraului!”.

4. Extrageti trei expresii populare si alcatuiti cu ele propozitii.

5. Identificati tema fragmentului.

Elevii au lucrat individual cele cinci exercitii citind raspunsurile, apoi
au fost aduse completari unde unde era necesar.

Dupa incheierea acestui set de exercitii, elevii au fost impartiti in cinci
grupe, fiecare grupd primind cate o sarcina. Pentru aceastd ora, am adus
elevilor chrombook-urile, deoarece aveau nevoie sa caute diferite informatii
pe internet sau din fisierul atasat cu materiale pentru desfasurarea orei.

Echipa I: Realizati portretul omului Span. Cautati, de asemenea,
informatii, in fisierul atasat cu denumirea Creanga si Creanga de aur.

Echipaa ll-a: Realizati portretul fiului de crai in antiteza cu cel al Spanului.

Echipa a I11-a: Documentati-va si notati cel putin trei semnificatii ale
fantanii. Corelati informatiile gdsite cu scena coborarii in fantana a tanarului.

Echipaa IV-a: Notati primele trei explicatii ale numelui pe care il primeste
fiul craiului, folosind infomatiile din fisierul Creanga si Creanga de aur.
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Echipa a V-a: Prezentati ultimele trei explicatii ale numelui pe care il
primeste fiul craiului (B. P. Hasdeu, istoria Etiopiei si a Chinei), pe baza
informatiilor din fisierul Creanga si Creanga de aur.

Dupa finalizarea cerintelor, fiecare grupa, prin reprezentantul ales, a
prezentat ceea ce a lucrat, urmand ca, la sfarsit, proiectele sa fie trimise pe
grupul clasei.
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ANGLICISMELE iN MANUALELE
ALTERNATIVE DE LIMBA SI LITERATURA
ROMANA PENTRU GIMNAZIU
SI IN AUXILIARE

Monica TUDOSE
tudose.monica@yahoo.com

Dupa Revolutia din 1989, cadrele didactice au avut libertatea sa
aleagad manualul de Limba si literatura romdna potrivit, acesta fiind un mare
castig pentru Invatdmantul romanesc.

Manualele alternative ofera urmatoarele oportunitdti in procesul de
predare-invatare:

1. Permit dascdlului sa le ofere elevilor sdi o informatie completa,
contopind lectiile din doud-trei manuale, aparute la edituri diferite si avand
autori diferiti.

2. Contribuie decisiv la cunoasterea mai multor texte literare din
literatura romana.

3. Reflectd schimbarile care au loc in comunicarea vorbitorilor
obisnuiti de limba romand, dar si cele avizate de institutiile care consimt
aceste transformadri la nivel national.

Abundenta de manuale nu a pus n pericol pregétirea elevilor, fiindca
profesionalismul filologilor a triat cele mai bune materiale sau a luat
informatia valoroasa din doud-trei surse diferite, eliminand erorile. Manualul
si auxiliarul reprezinta suporturi care folosesc profesorului facilitdndu-i
transmiterea de cunostinte stiintifice. Este mult mai grava lipsa manualelor
decat abundenta acestora, atit pentru elevi, cét si pentru profesori.

Penuria de manuale generata de o schimbare ,,brutala” a programei si
de schimbari operate In gramatica limbii roméne au generat o bulversare la
nivelul invatamantului.

Analizand limbajul manualelor alternative de Limba si literatura
romana pentru gimnaziu, tiparite in anul 1997 si cele actuale, observdm o
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adevarata revolutie a acestuia, cu toate acestea, ar fi necesar un dictionar de
anglicisme care sd 1i ajute pe elevi sa scrie corect aceste cuvinte cu statut
incert In limba romana. Elevii si utilizatorii limbii romane care doresc sa se
eXprime corect au nevoie de un indreptar referitor la scrierea, pronuntarea si
folosirea corecta a anglicismelor in comunicarea scrisd, In mod special, a
celor cu utilizare frecventa.

Evident ca existd dictionare de neologisme, dar acestea insistd mai mult
asupra sensului unor cuvinte, fara sa detalieze elemente de morfologie a acestora.

Reprezinta o adevarata provocare pentru filolog adaptarea unui cuvant
recent la limba romand sau neadaptarea lui si utilizarea diferitelor forme
flexionare ale acestuia.

Pentru un elev aflat in fata unui fenomen lingvistic solicitant, precum
adaptarea sau inadaptarea anglicismelor la sistemul fono-morfologic al limbii
romane, sarcina devine coplesitoare.

In cazul multor anglicisme, articularea cu articol hotarat se face si cu
cratima si prin procedeul clasic de alipire la sfarsitul cuvantului.

Profesorul de limba si literatura romana are in vedere anglicismele,
fiindca trdim in era lor, dar se impune studierea organizata a acestora pentru
a pretinde utilizarea corecta.

Este dificil pentru un elev din clasa a V-a, care abia a invatat sa scrie
corect Tn romand si sd stapaneascad prin exercitiu repetat principiile limbii
romane, sa se confrunte cu termeni cum ar fi: t-shirt, weekend, look, fitness,
make-up, party, skinny.

Noua programa de Limba si literatura roména pentru clasele a V-a si
a VIll-a este structurata pe principiul simplificarii cunostintelor la nivelul
morfologico-sintactic si al notiunilor de teorie a literaturii, pe de o parte, iar
pe de alta parte, pe intensificarea exercitiilor de imbogatirea vocabularului si
racordarea acestuia la nevoile curente si moderne de comunicare. Inca din
ciclul inferior al gimnaziului, elevii trebuie sa fie constientizati de necesitatea
utilizarii anglicismelor In anumite domenii de activitate si de folosirea lor
echilibrata cand exista echivalente romanesti.

Manualul de Limba si literatura romana pentru clasa a V-a, aparut la
Editura Humanitas, in anul 1997 si avandu-i ca autori pe Alexandru Crisan,
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Sofia Dobra si Florentina Sdmihdian le prezintd elevilor complet si pe
intelesul lor dinamica vocabularului, trecand 1n revista toate fenomenele ce
caracterizeaza vocabularul unei limbi vii:

— aparitia de cuvinte noi;

— disparitia de cuvinte;

— modificiri de sens ale cuvintelor.’

Cuvintele noi sunt abordate concomitent cu arhaismele si variantele
lexicale intr-un tempo rapid, care ii pun in dificultate pe elevi, generand
confuzii. Anglicismele lipsesc cu desavarsire, fiind omniprezente cuvintele
imprumutate din franceza si germana.

Prezentam un exercitiu care vizeaza identificarea formelor corecte,

respectiv provenienta lor unor cuvinte neologice?:
Varianta lexicald/forma corecti Limba de provenientd a neologismului

Actibild/abtibild Germana
Bonboana/bomboana Franceza
Complect/complet Franceza
Gref/grep Engleza

Intreprindere/intreprindere Franceza
Particold/particula Franceza
Excalada/escalada Franceza
Propietate/proprietate Franceza

Dupa cum se poate observa, scorul este superior limbii franceze cu 6-
1. Exercitiul 1 de la pagina 34 le cere elevilor, pe inteles, sa gaseasca
sinonimele neologice ale cuvintelor: biruitor, cenusiu, destept, folositor, gras,
insemnat, oaches si vesnic, conducandu-i din nou catre limba franceza.

Daca primul manual propune texte invechite, iar cele trei unitati nu
incurajeaza autocunoasterea, fiind impersonale, noile manuale incep de la
universul copilului catre universul adultilor si lumea inconjuratoare. Prima
carte este axatd pe memorarea si redarea Informatiei asimilate in definitii,
caracteristici, in timp ce a doua pune accent pe comunicare, exprimarea
deschisa a sentimentelor, schimburi de opinii si vocabular bogat.

!A. Crisan, S. Dobra si F. Sdmihaian, pp. 32-33.

2 Exercitiul se giseste in manualul prezentat la pagina 34 si le cere elevilor si aleagi forma
corectd. Inventarierea ne apartine si a fost realizatd din dorinta de a prezenta abordarea
retinuta a anglicismelor in manualele vechi si frecventa acestui subiect in cele mai noi.
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Primul manual are un caracter inchis, atat in ceea ce priveste autorii
textelor, cit si raportat la libertatea de comunicare pe care o are elevul. In
schema de mai jos va prezentdim denumirile comparative ale unitatilor de
invétare pentru a intelege faptul cd manualele conforme noii programe pun
mai mult accentul pe competente de comunicare.

|. Cartea si textul <> Despre mine. Selfie

Il. Structura textului <> De-a ce ma joc

1. Universul textului < Pe strada mea

IV, —=emeeeeenees > Vreau sa salvez lumea
V. oo > Calatoresc prin basme
e <> Din carte spre departe

Deosebit de interesante sunt subcapitolele legate de interculturalitate
si comunicare orald, care solicitd Tmbogdtirea vocabularului si utilizarea
cuvintelor noi, implicit, a anglicismelor, pentru a fi in pas cu interlocutorii.

In timp ce manualul din 1997 indrepta elevii citre cuvintele imprumutate
din franceza, cel din 2017 reorienteaza in modul cel mai atractiv elevii catre
anglicisme, prin informatii deosebit de interesante, cum ar fi urmatoarea:

,.De exemplu, selfie. In 2013, dictionarele Oxford, faimoase in toatd lumea,
au declarat cd selfie este cuvantul anului. Tu cdt de des folosesti acest termen?.

Cuvantul aflat la moda nu are inlocuitor in limba roméana si ar trebui
o expresie intreaga sa il echivaleze semantic, cum ar fi: ,,pozd pe care ti-0 faci
singur”. Dar comoditatea si eficienta in exprimare determina vorbitorul sa
facd economie de mijloace si sa adopte anglicismul.

Mai intdi a patruns cuvantul selfie, ulterior, imprumutandu-se si
compusele lui:

Selfie ™ selfie stick —* selfie camera™ > sweet selfie.

Interesul fata de sintagmele formate in jurul anglicismului selfie este
intretinut de placerea persoanelor de toate varstele de a-si face un selfie. Se
pare ca aplicatia telefonului coroboratd cu dorinta omului de a verifica modul
in care aratd si de a se plasa in central atentiei a impus termenul respectiv.

3 FL. Samihiian, S. Dobra, M. Halaszi, A. Davidoiu-Roman, 2017, p. 9.
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in sprijinul perfectionarii pronuntiei in limba englezi a elevilor din
clasa a V-a vin si numele proprii de autori sau de persoane, cum ar fi: Andrew
Clemens, Riley, Phoebe Winterbottom, Sharon Creech, Salamanca Tree
Hiddle, Mary Lou Finney.

Aceste exercitii fonetice 1i pregatesc pentru viatd si afirmatia nu
contine nicio notd de exagerare. Elevii pe care ii instruim astdzi vor
interactiona maine cu oameni de afaceri din Anglia, cu profesori din aceasta
tara sau cu oameni de stiinta si trebuie sa le pronunte correct numele, aceasta
fiind o forma elementara de politete intre oameni.

Noile manuale de Limba si literatura romana pentru clasa a V-a acorda
o importantd mai mare anglicismelor, racordand elevii din gimnaziu la
limbajul cotidian, considerdm noi.

In cuvinte simple si intr-o forma cat mai atractiva sunt prezentate
fenomene care guverneazd orice limba vie: pastrarea identitatii, dar si
deschiderea catre alte limbi sau unitatea si diversitatea lingvistica.

Textele-suport despre jocuri online versus jocuri in aer liber abunda
in denumiri preluate din limba engleza, cum ar fi: PC, Sony Play Station,
Xbox, Jocuri FPS (First Personal Shooting).

Elementele de interculturalitate aduc in centru atentiei scriitori de
limba engleza, iar in unele manuale si auxiliare, elevii sunt incurajati sa isi
faca un blog si s publice regulat pe acesta. Aceasta este o forma originalad de
folosire a dispozitivelor, dar si de stimulare a creativitatii.

Demersul educativ al autorilor acestui manual consta si in consilierea
profesionala pe care o fac elevilor.

Prima sarcind a elevilor este sa giseasca sensul urmatoarelor cuvinte
din listd legate de domeniul jurnalistic: redactor, documentarist, editor,
copywriter (anglicism), analist, editor on-line (anglicism). Exercitiul urmator
indeamna elevii sa isi exprime punctul de vedere, in 30-50 de cuvinte,
referitor la ocupatia care li s-ar potrivi folosind lista de la primul exercitiu®.

4 Ibidem, p. 194.
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Cu alte cuvinte, ei trebuie sd integreze anglicismul in contexte prin
care sa raspunda sarcinii didactice, adica sa utilizeze in contexte portivite,
alaturi de cuvinte romanesti.

In alte manuale de Limba si literatura romana, anglicismele sunt utilizate
langa termenii romanesti, ca in urmétorul exemplu: ,,Pasiuni, hobby-uri”®.

Alaturarea respectivda nu este de naturd pleonastica, ci are rol
explicativ si Tncurajeaza elevii sa substituie un termen cu celalalt.

Cu toate acestea, in niciunul dintre cele doud manuale de Limba si
literatura romana pentru clasa a VI-a nu apare vreo lectie despre neologisme,
sa reactualizeze cunostintele din clasa a V-a si sa le Imbogateasca. Constatdm
ca se produce o scindare nefericitd a cunostintelor despre anglicisme, in
momentul Tn care se impunea continuarea lor cu cresterea coeficientului de
dificultate al exercitiilor

Autorii Alexandru Crisan, Sofia Dobra si Florentina Samihdian
sistematizeaza foarte bine cunostintele despre imprumuturi si neologisme in
manualul pentru clasa a Vll-a, aparut in anul 2008, la Editura Humanitas.

Manualele noi surprind trecerea de la influenta franceza din limba
romana la acea a importului masiv de cuvinte din limba engleza in continutul
textelor si in limbaj, dar nu o fac in mod explicit prin lectii despre neologisme
si adaptarea sau neadaptarea lor in limba romana.

Chiar daca in manulalele pentru clasa a V-a nu exista astfel de lectii,
profesorul trebuie sa le faca (in ore la dispozitia profesorului, in orele de
recapitulare sau sd introduca secvente de astfel de lectii in activitdtile
curente), fiindca anglicismele au luat amploare, iar elevii intdmpina dificultati
in folosirea lor corecta.

Elevii trebuie sd inteleagad exact mecanismul limbii romane care
dispune de capacitatea de a se imbogati permanent si care de-a lungul
timpului a suferit modificari si influente. Alexandru Crisan, Sofia Dobra si
Florentina Samihdian prezintd o sintezd a procesului de Tmbogatire
permenenta a limbii romane, menita sd constientizeze nevoia de cuvinte noi
in comunicare.

5> M. Norel, P. Bucurenciu, M. Dragu, 2017, p. 90.
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O strategie eficienta si necesara utilizeaza autorii Marin lancu, A. Gh.
Olteanu si Ana Tulba in manualul de Limba romana pentru clasa a VII-a,
tiparit din anul 2007, la Editura Corint.

Notiunile despre neologisme/anglicisme sunt oferite pornind de la
cele de fonetica (p. 31), fiind reluate in cadrul lectiilor de vocabular, iar la
pagina 222 exista un Dictionar de nume proprii menit sa formeze pronuntia
corecta a elevilor.

Se acordd o atentie deosebitd pronuntdrii numelor proprii striine,
elevii avand la dispozitie patru exercitii cu cerinte diferite:

— pronuntarea dupa transcrierea fonetica dintre paranteze;

— citirea unor nume straine si rescrierea acestora din memorie;

— pronuntarea corecta cu ajutorul Dictionarului de nume proprii,

— scrierea unor nume proprii geografice (capitale) si de nume proprii
de personalitati (literare, istorice, oameni de stiintd) si apoi pronuntarea
corecti a acestora®.

Familiarizarea elevilor cu transcrierea fonetica este o deprindere utila
prin intermediul careia acestia pot invata si singuri limbi striine sau isi pot
corecta pronuntia defectuoasa.

Cu toate cd este un manual mai vechi, se observd abundenta numelor
proprii provenite din engleza:

~Pronuntati, dupa indrumarile din paranteze, urmatoarele nume
proprii straine:

a) de scriitori: William Shakespeare, Miguel de Cervantes, Marcel Proust;

b) de orase: New York, Bordeaux™'.

Singurul aspect negativ al manualului din care am extras exemplele
de mai sus este acela ca nu precizeaza limbile de provenienta al neologismelor
incluse in dictionarul din paginile finale.

Manualele noi si auxiliarele pentru limba si literaturd roméana marcheaza
ziua Limbii romane stabilita prin legea 53/2013 prin diferite texte tematice.

in Caietul de lucru pentru clasa a V1-a, aparut la Editura Paralela 45,
sunt incluse cateva informatii valoroase despre limba romana:

® M. Iancu, A.Gh. Olteanu, A. Tulbi, 2008, p. 31.
7 Ibidem.
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»1. Limba romdnd ocupa locul al cincilea intre limbile romanice,
dupa numarul de vorbitori, dupa spaniola, portugheza, franceza si italiana.
Ea este vorbita de 28 de milioane de oameni in toata lumea si este limba
materna pentru 24 de milioane.

2. Limba noastra face parte din grupul celor cinci limbi in care se
oficiaza serviciile monastice pe Muntele Athos.

3. Romana este invatata ca limba straina in 43 de tari ale lumii.

4. 5% din populatia Israelului provine din tara noastra si continud sa
vorbeasca limba materna si acolo, iar localnicii au invatat de la romani
cuvinte in limba romdna.

5. Peste 500 000 de arabi din Orientul Mijlociu, care au studiat in
Romdnia stiu limba romand™®.

Aceste exemple vin sd sublinieze schimburile interculturale si
lingvistice care caracterizeaza globalizarea. De la interculturalitate se trece la
traditii si obiceiuri, elevii fiind informati despre ceramica de la Horezu, portul
popular si Caloianul.

Sunt benefice exercitiile referitoare la invatarea unor formule de salut
sau cuvinte uzuale din alte limbi si exercitiile de dictie, care ajuta si la
pronuntarea corectd a anglicismelor.

Din analiza culegerilor de teste conforme structurii Examenului de
Evaluare Nationald avizate de Ministerul Educatiei, se pot deduce
urmatoarele aspecte:

— Anglicismele nu fac obiectul evaluarii cunostintelor scrise de limba
si literatura romana. Din cele 40 de teste studiate atent din auxiliarul Limba
si literatura romadnd, Evaluare Nationala, 2018, realizat de Mihail Stan,
Florin Ionita si Marilena Lascar, niciunul nu contine exercitii referitoare la
acesta categorie lexicald, fiind evitate neologismele, in general. Strategia este
corecta fiindca examenul vizeaza cunostinte de limba si literatura romana prin
care se transmit informatii culturale. Anglicismele caracterizeaza mai mult
limba actuald, aparand mai putin in textele autorilor canonici.

— Sunt bogate 1n neologisme textele de la subiectul II, multe dintre ele
provenind din mediul online, fie din paginile electronice ale unor ziare si
reviste cunoscute sau bloguri.

8 M. M. Rusu, G. Cotoi, I. Haila, M. Timingeriu, 2018, p. 19.
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Si auxiliarele tiparite Tnainte de 2007 recunosc importanta limbii
engleze care furnizeaza masiv limbii romane cuvinte noi:

. In ultimele decenii ale secolului al XX-lea cele mai multe neologisme
le primim din limba engleza: radiolocatie, sandvis, bridge, corner, dribla,
fault, ring, computer, set, scor, start, hamburger, scanner, smog, stress,
supermarket, transplant, dispecer, design (subl. n.).””

De asemenea, in auxiliarul repectiv se explica trecerea cuvintelor de
la categoria de imprumut, la cea de cuvant de baza, in listd fiind mentionate
cuvintele radio, telefon, televizor, televiziune, precum si faptul ca exista
imprumuturi necesare si imprumuturi la care putem oricdnd renunta.
Includerea dictionarului la sfarsitul lucrarii care contine neologisme provenite
din latina savata, din limba franceza, din limba engleza, din limba italiana,
din limba germana si din limba rusa este de apreciat.

Am dorit sa verificam modul de abordare a cadrelor didactice
didactice fatd de abundenta anglicismelor din limba noastra in ultima
perioadd, adresand intrebarea Va ingrijoreaza abundenta anglicismelor in
limba romdna actuala? .

Rezultatul este urmatorul :

— 5 profesori din 20 au rdspuns pozitiv, manifestdndu-si Ingrijorarea
fata de patrunderea masiva a anglicismelor in limba noastrd. 25% reprezinta,
in opinia noastra, o pondere destul de mare, menita sa ne faca sa reflectim
asupra acestui subiect.

Ponderea profesoriloringrijorati de abundenta de
anglicisme in limba roména actuala

mDa

Nu
75%

® Elena Nica, 2002, p. 99.
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In schimb, elevii sunt mult mai entuziasti fata de fenomenul migrarii
masive a anglicismelor in limba romane, rezultatele centralizarii
raspunsurilor acestora fiind urmatoarele:

— 13 % sunt Ingrijorati de acest fenomen actual, cu 12% mai putin
decat numarul cadrelor didactice care privesc cu negativism abundenta
anglicismelor in limba romana actuala. Si-au declarat multumirea fata de

adoptarea masiva a termenilor din englezd 87% dintre repondenti.
*

* *

In concluzie, patrunderea anglicismelor in limba roméana continua cu
aceeasi vigoare cu care societatea se tehnologizeaza si intre oamenii din
diferite tari au loc schimburi culturale, economice, relatii de munca.

Transformarile lingvistice demonstreaza faptul ca limba respectiva
este vie, fiind un organ al comunicarii scrise si orale, colocviale, beletristice,
stiintifice si publicistice, adica adaptandu-se oricarui context.
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COMPETENTA GENERALA ,,5” DIN
PROGRAMA SCOLARA PENTRU LIMBA SI
LITERATURA ROMANA LA CICLUL
GIMNAZIAL

Georgeta-Camelia PLOSCARU
cameliageorgetaploscaru@yahoo.com

Motto: ,,Si a chemat Domnul pe omul cel imbracat in haind de in,
care avea la brdu unelte de scris, / Si i-a zis Domnul: Treci prin
mijlocul cetatii, prin lerusalim, si insemneazda cu semnul crucii

(litera «tauy, care in alfabetul vechi grec avea forma unei cruci) pe
frunte.”* (Biblia, lezechiel 9. 3, 4)

1. Introducere

Analiza Programei scolara pentru disciplina limba si literatura romadnd,
clasele a V-a - a Vlll-a impune descrierea competentelor gandite, precum si
exemple de activitati aplicative.

Sustinem transferul informatiilor de la profesor la elev intr-un mod
inovator, astfel incat elevul de gimnaziu sd fie format pentru provocarile ce le
contine o altd etapa a dezvoltarii sale — absolvent de ciclu inferior al liceului.

Pentru a examina documentul curricular, am folosit indeosebi metoda
comparativd. Aceastd metodd de interpretare a elementelor studiului se sprijind pe
efectuarea logica a comparatiei si se exprimd prin determinarea asemandrilor si
deosebirilor. Totodata, metoda demonstreaza caracterul util sub aspect teoretic si practic.

Am tinut seama de faptul cd disciplina gramatica este descriptiva si am
folosit metoda descriptiva pentru a reda notiunile teoretice si cele practice.

2. Conceptul ,,programa scolara”

Conform DEX, inseamna ,.document scolar care stabileste volumul
cunostintelor si sistemul lor de predare pentru o anumita clasa ori an de studiu si
la un anumit obiect, in cursul unui an de invatamant. din rus. programma”.?

! Biblia sau Sfdnta Scripturd, 2008, p. 801.
2DEX, 1998, s.v. programd.
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Conceptul insumeaza totalitatea cunostintelor care trebuie asimilate,
modul lor de predare pe parcursul unui an scolar, pentru anumite clase, la un
obiect precizat.

Constantin Cucos defineste programa ca ,,un algoritm prestabilit?,
un bagaj complementar de informatii sau un ghid care poate inlocui temporar
manualul. Curriculumul National din Roméania cuprinde si programa scolara
— jinstrument de lucru al cadrului didactic™*.

Programa scolard este un document curricular important, elaborat
pentru derularea procesului instructiv-educativ, alaturi de planul-cadru de
invatamant si de manualul scolar. Produsul curricular prezinta in detaliu
elmentele necesare de insusit la o disciplind si are caracter oficial, obligatoriu
si orientativ. Profesorii pot folosi acest instrument in activitatea de planificare
a materiei. Lectura individualizata a programei oferda profesorului
posibilitatea de a selecta modalitatile prin care poate spori calitatea procesului
de invdtdmant, intr-un context dat. Este un pas facut Tnaintea realizarii
planificarii calendaristice si a proiectarii unitatilor de invatare.

Alina Pamfil aminteste faptul ca didactica limbii si literaturii roméane
cuprinde doud ramuri distincte: 1) ramura limbii si literaturii; 2) ramura
predarii-invatarii.

Prima ramurd cuprinde ,.stiintele limbajului (lingvistica generala,
pragmatica lingvistica, gramatica limbii romdne)” si stiintele literaturii
”S jar cea de-a doua ramura
cuprinde ,,stiintele educatiei (istoria, filosofia, didactica generala) si
psihologia educatiei”®

Totodata, disciplina pedagogica amintita cerceteaza felul in care
notiunile de specialitate se pot transmite, se pot include in programe si in
manuale. Asadar, programa scolara raspunde, in primul rand, intrebérii: Ce
transmit elevilor?.

(istoria, teoria literaturii, teoriile interpretarii)

3 C. Cucos, 1996, p. 95.

4 http://oldsite.edu.ro/index.php/articles/10765.
5 A. Pamfil, 2008, p. 6.

6 Ibidem.
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In lucrarea de fatd, folosim conceptul definit de Constantin Cucos,
»algoritm prestabilit”. Caracteristicile optional si maleabil ale programei
indreptatesc alegerea amintitd, deoarece profesorul se bucura de libertatea de
a stabili demersuri educative.

3. Programa scolara in vigoare pentru disciplina limba si
literatura romana, clasele a V-a—a VIll-a vs vechea programa

Programa scolard in vigoare pentru disciplina limba si literatura
romand, pentru Invatdmantul gimnazial, este cuprinsd in Anexa Nr.2 la
Ordinul ministrului educatiei nationale nr. 3393/28.02.2017 si s-a aplicat in
sistemul de Invatdmant astfel: Incepand cu anul scolar 2017-2018, pentru
clasa a V-a; incepand cu anul scolar 2018-2019, pentru clasa a Vl-a; in anul
scolar 2019-2020, pentru clasa a V1l-a. Aceasta urmeaza sa fie aplicata in
anul 2020-2021 pentru clasa a VllI-a.

Organizarea programei scolare in vigoare Organizarea programei gcolare vechi
pentru disciplina limba si literatura romdna pentru disciplina limba si literatura romdna
pentru invatamantul gimnazial pentru invatamantul gimnazial
— notd de prezentare; — notd de prezentare;
— competente generale; — competente generale;
— competente specifice si exemple de activitdti de | — valori si atitudini,
invatare; — competente specifice si confinuturi asociate
— confinuturi; acestora;
— sugestii metodologice. — confinuturi,
— sugestii metodologice.

Tabelul 1. Structura programa scolara (2017) vs programa scolara (2009)

Pentru invatdmantul gimnazial, programa veche de limba si literatura
romand cuprindea trei domenii de continut: 1. Lectura; 2. Practicarea
rationala si functionala a limbii, 3. Elemente de constructie a comunicarii.

Noua programa cuprinde cinci domenii de continut: 1. Comunicare
orala; 2. Lectura; 3. Redactare; 4. Elemente de constructie a comunicarii; 5.
Elemente de interculturalitate.

Daca in trecut elementele dominante pentru studiul limbii si literaturii
romane erau centrate pe dezvoltarea competentei de comunicare in limba
maternd, in urmatoarele domenii ale disciplinei Lectura, Elemente de
constructie a comunicarii, Practica rationala si functionala a limbii, astazi i
se adauga acestei competente sensibilizarea si dezvoltarea culturala.
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In documentul curricular elaborat in anul 2009, slab argumentati era
functia limbii si literaturii roméane pentru evolutia intelectuala, prin ancorarea
in constiinta etnica. (Putem afirma ca responsabilitatea apartinea omului de
la catedra pentru a promova conceptul specific national.) Aceasta functie a
dobandit contururi abia la liceu. Noul document valorizeaza complexitatea
disciplinei limba si literatura romana si, in acelasi timp, cele trei componente
inglobate: componenta lingvistica, componenta internationald, componenta
estetica si culturald. Ambele programe sunt centrate pe elev.

Competentele-cheie enumerate mai sus vizeaza invitarea pe durata
intregii vieti, iar proiectarea curriculard este conceputd In concordantd cu
aspectele prevazute in documentele europene:

— Recomandarea Parlamentului European vizand competentele-cheie
(Key Competences for Lifelong Learning — a European Reference
Framework, Recommendation of the European Parliament and of the Council
of 18 December 2006, in Official Journal of the EU, 30 dec. 2006);

— Documentul de fundamentare a noului plan-cadru pentru gimnaziu (2016);

— Cadrul european pentru studiul literaturii in invatamdntul secundar
(LIFT -2 — Literary Framework for Teachers);

— Portofoliul european al limbilor (The European Language Portofolio).

Strategia are in vedere invatdmantul formativ si reprezintd o
anticipare a demersului didactic potrivit conturarii idealului educational al
scolii romanesti. De asemenea, noua programa propune fructificarea celor trei
forme ale educatiei: educatia formald, educatia nonformala si educatia informala.

Competentele generale vizate de noua programd
scolard pentru disciplina limba si literatura romdna
in gimnaziu

Competentele generale vizate de vechea programa
pentru disciplina limba si literatura roménd in
gimnaziu

1. Participarea la interactiuni verbale in diverse
situatii de comunicare, prin receptarea si producerea
textului oral

2. Receptarea textului scris de diverse tipuri

3. Redactarea textului scris de diverse tipuri

4. Utilizarea corectd, adecvata i eficientd a limbii in
procesul comunicarii orale i scrise

5. Exprimarea identitatii lingvistice si culturale
proprii in context national §i international

1. Receptarea mesajului oral in diferite situatii de
comunicare

2. Utilizarea corecta si adecvata a limbii romdne in
producerea de mesaje orale in situatii de comunicare
monologata si dialogata

3. Receptarea mesajului scris, din textele literare si
nonliterare, in scopuri diverse

4. Utilizarea corectd si adecvata a limbii romdne in
producerea de mesaje scrise, in diferite contexte de
realizare, cu scopuri diverse

Tabelul 2. Competente generale (2017) vs Competenete generale (2009)
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Se poate observa faptul cd noua programa pune accent pe formarea
identitatii de neam la absolventul de gimnaziu (competenta generala nr. 5) si
valorificad sistemul de comunicare prin viu grai, interactiunea verbala
(competenta generala nr. 1).

In decursul invatimantului gimnazial, elevul trebuie si dobandeasca
insusiri morale si intelectuale deosebite, apoi sd le filtreze pentru a-si exprima
propria conceptie despre univers si despre sine. Asadar, activitatile didactice
sunt create cu scopul de a transmite elevilor sentimentul de respect pentru
identitatea nationald, iar profesorul are libertatea de a alege opere literare din
Patrimoniul Cultural National. Strategiile didactice, atent construite (adaptate
specificului clasei de elevi), atrag dezvoltarea competentei de lectura si
imbogatirea vocabularului (competenta generala nr. 4). Textele-suport
apartinand literaturii romane permit studiul culturii populare. Satele, omul de
la tara sunt cei mai insemnati creatori si detindtori ai culturii populare.

Volumele de versuri ale poetilor Mihai Eminescu, Octavian Goga,
Vasile Alecsandri, George Cosbuc, Stefan Octavian losif, Nicolae Labis,
volumele de proza ale scriitorilor Ion Creanga, Mihail Sadoveanu, Alexandru
Vlahuta, Ionel Teodoreanu, Geo Bogza cuprind elemente ale spiritualitatii
neamului nostru: grai, datini, pagini de istorie, portul popular, lumea cu
parfumul arhaic, toponimele romanesti, credintele, nume roménesti, armonia
expresiilor populare. Sara pe deal, Fiind baiet paduri cutreieram, de Mihali
Eminescu, Pastorita, Colindatorii, Poetul, de George Cosbuc, Secerisul, de
Vasile Alecsandri, Tdrgovistea. Ruinile, de Alexandru Vlahuta, Satul
minunilor, de Lucian Blaga, Sate si orase, de Geo Bogza, Amintiri din
copilarie, de Ton Creanga, Baltagul, de Mihail Sadoveanu, Miorita, Doina
[,,ea inchide intr-insa inima intreaga, are ceva a sufletului singuratic si jalnic,
pe care nu-l poate zugravi nici un cuvant din limba graita”, Al. Mateevici,
Scrieri)] sunt relevante in acest sens.

Multe dintre aceste texte sunt precizate in recomandarile de lectura
din vechea programi scolari. In schimb, manualele scolare noi pentru
gimnaziu nu le includ. Cu toate acestea, absenta unor texte ale autorilor
canonici nu exclude utilizarea lor la clasa. Profesorul detine libertatea de a
decide ce lista de lecturi propune elevilor sdi sau, responsabillizandu-i, el 1i
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poate angaja in alegerea textelor literare. Acest mod de lucru stimuleaza
explorarea si are rol modelator.

De asemenea, exista posibilitatea utilizarii textelor-suport care descriu
sarbatori. Numeroase obiceiuri practicate dupa anumite rituri in preajma
sarbatorilor constituie instrumente de lucru pentru a deprinde elevul cu studiul
individual (competenta generala nr. 2), completam noi. Nu in ultimul rand,
lectura textelor amintite mai sus trezeste, de obicei, dorinta elevilor de
interpretare. Este posibila crearea unui colt de muzeu cu diverse obiecte: vase
de lut, betele, 1a, fota, marama, oud incondeiate, fusul, semne de carte, versuri
scrise de mana. Activitatea, coordonatd atent, vadeste sufletul neamului
romanesc, viziunea unitard asupra acestuia si este totodatd o izbandd a
interdisciplinarittii (competenta generala nr. 3, competenta generala nr. 5).

In acest sens, sustinerea unei lectii la clasa a V-a, cu tema Traditii
romdnesti — mijloace eficiente pentru studierea textelor literare inseamna un
castig pentru pastrarea identitatii nationale, pentru imbogétirea vocabularului,
pentru a determina elevii sa participe cu interes la orele de limba si literatura
romana. Textul-suport ales este Amintiri din copilarie, de lon Creanga,
lacasul traditiilor romanesti. Obiceiul romanului de a-si face cruce pentru
diferite trebuinte este ilustrat in textul literar ales: ,,Mos Bodranga (...) incepe
a-si face cruce de la usa”; ,,lar taranul facindu-si cruce, a ramas cu gura
cascatd, fara sa blesteasca un cuvant”; ,.se incrucea lumea de mirare”, ,,Se
incruceau tata §i mama”. 1. Creangd pomeneste si de existenta rugaciunii
adresata crucii — ,.fila cu cruce-ajuta’; ,,Semnul crucii era pus pe prima foaie
a abecedarului” [Ton Creanga, Amintiri din copilarie (Glosar)].

Ideea-ancora atrage dupa sine prezentarea unei idei asemanatoare:
Mihai Eminescu arata rolul crucii — filon datator de putere pentru poporul
roman, pregatit sa reziste incercarilor impuse de istorie: ,,Numai umbra
spinului / La usa crestinului.” (Mihai Eminescu, Doina).

In etapa lectiei Asigurarea retentei si transferului, profesorul poate
imparti elevilor diferite obiecte: betele multicolore sau braiele, naframa,
opincile, biciul de canepa, folosit pentru Urarea cu plugul precum si ravase
cu citate din opera amintitd, care sugereazd denumirea unor elemente
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intrebuintate de colindatori. Un obiectiv al etapei lectiei vizeaza identificarea
elementelor registrului lingvistic regional.

Exemple de bune practici — sarcinile de lucru ale elevului

= [Jtem semiobiectiv (item de completare)

In textul: ,,Am stat de capul tatei, sd-mi facd [...] un harapnic.”, exista un

element realizat dintr-o impletitura de curele sau canepa. Numeste-I!

Elementul realizat dintr-o impletitura de curele sau cdinepa este

Raspunsul asteptat: ,,harapnic”.

= [temi semiobiectivi (itemi Intrebari structurate)

Dictionarul limbii romane cuprinde foarte multi termeni precum si
explicatiile sensurilor lor, 1b acest caz:

a) Consultati dictionarul pentru a afla sensul cuvantului a se incruci.

b) Alcatuiti familia lexicala de la verbul a se cruci.

c¢) Explicati formarea fiecarui termen al familiei lexicale mentionat.

Raspunsurile asteptate:

a) 4 se incruci inseamna ,,a se cruci”, ,,a se minuna”, ,,a se uimi”, ,,a-

si face cruce de uimire”;

b) cruciulita, crucifica, rascruce, crucit etc.

¢) ,,Cuvintele s-au format prin schimbarea valorii gramaticale si prin

derivare.”

Elevul este pus astfel si in situatia de a stabili familii de cuvinte.

In literatura de specialitate, conceptul de ‘comunicare’ este definit astfel:

»mod fundamental de interactiune psiho-sociala a persoanelor, realizata
in limbaj articulat sau prin alte coduri, in vederea transmiterii unei informatii’”” .

Dupa R. B. Adler si G. Rodman, comunicarea verbald cuprinde
wlimbajul oral si limbajul scris®. Interactiunea verbali cotidiani este latura
fundamentald a conceptului ‘contact social’. Pentru aceasta, receptarea si
producerea textului oral prezinta roluri multiple:

— Insusirea de cunostinte;

— utilizarea strategiilor de comunicare;

" DEX, 1998, s.v. comunicare.
8 Apud S. Chelcea, 2005, p.30.
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— mentinerea relatiilor frumoase cu semenii.

Competentele generale la obiectul de studiu limba si literatura romana
urmaresc, mai ales, comunicarea in limba materna, accentul fiind plasat pe
practica limbii. Asadar, activitatile didactice in gimnaziu vizeaza receptarea
mesajelor ascultate, a ideilor exprimate, a sentimentelor. In plus, se urmareste
conservarea limbii romane — ,,graiul tarii noastre draga” (Al. Mateevici,
Scrieri) — prin impunerea respectarii normei limbii literare.

Puternic ancoratd in cultura nationald, limba literara este expresia unui
proces de imbunitatire. Inci din cele mai vechi timpuri a fost sustinutd aceasti
idee de cétre poetii literaturii romane. O dovada a intelegerii ca limba literara
trebuie dezvoltata este testamentul literar al poetului Ienachita Vacarescu:

wUrmasilor mei Vacaresti!/ Las voua mostenire:/ Cresterea limbii
romdnesti/ S-a patriei cinstire.”®.

Alte probleme sustinute de cétre poet erau cele legate de gramatica
Llimbii patriei noastre”® (de exemplu, morfologia), precum si de folosirea
termenilor noi, utili studierii stiintelor. Idealul cultural include si pastrarea
echilibrului dintre traditie si inovatie, datoritd tendintei spre modificare
impusa de factori de ordin istoric si culturali (de exemplu, cuvintele englezesti
intrate Tn vocabularul limbii romane prin prisma dezvoltarii tehnicii de calcul
si a folosirii acesteia.)

In anul 2004, sub egida ALL Educational, a apirut un dictionar de
cuvinte Tmprumutate din limba englezd, in care se prezintd faptul ca
anglicismele au pdtruns in toate registrele stilistice ale limbii — limbaje
specializate, limbajul familiar, literar, argotic.

In programa noua pentru gimnaziu, continuturile de limba si cele de
literatura formeaza un tot, astfel Incét, studiul limbii sustine invatarea
permanentd. Se constatd un echilibru intre studiul limbii, al literaturii si al
comunicdrii. Dezvoltarea competentei de comunicare este de o importanta
majora pentru integrarea sociala a omului. Daca vechea programa favoriza
functiile metalingvistica si poetica ale comunicarii, noua programa ofera
atentia cuvenitd practicarii comunicarii. Unul dintre punctele tari al noii

® G. Cilinescu, 1954, p. 98.
10 1bidem.
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programei este stimularea lucrului in echipa prin activitati didactice
interactive, ceea ce privilegiaza comunicarea (competenta generala 1).

De exemplu, lectura unor fragmente-suport din schita D-/ Goe..., de

I.L. Caragiale poate crea situatii de comunicare/dezbateri pe temele:
»  EXprimati-va impresia asupra comportamentului tandarului Goe.,
»  Cum pot fi indreptate defectele morale ale personajului principal?,
» FEducatie temeinica sau rasfat peste masura?.

Vechiul document scolar sustinea extinderea universului cultural si
sensibilizarea elevilor pentru a pastra esentele identitatii nationale prin
utilizarea, indeosebi, a textelor literare, care probeaza dimensiunea didactica-
moralizatoare. Competenta Receptarea mesajului scris, din textele literare si
nonliterare, in scopuri diverse releva orientarea potrivita In crearea
demersului didactic pentru a forma valori si atitudini. Manualele vechi contin
texte literare care servesc drept fundament credrii valorilor si atitudinilor.
Domnu Trandafir, de Mihail Sadoveanu evidentiaza dascalul model, admirat
si iubit de elevi datoritd patriotismului si pasiunii pentru profesie. Amintiri
din copilarie, de lon Creanga evidentiaza icoana mamei, simbolul daruirii,
pentru care nu exista altd misiune pe pamant decat aceea de a veghea asupra
copiilor. Baltagul, de Mihail Sadoveanu evidentiaza lumea veche, cu
randuieli bazate pe legea traditiei, care formeaza conduita moralda. O
particularitate sufleteasca a muntenilor desprinsad din fragmentul ,,rabdatori
in suferinta ca si-n ierni cumplite” (Mihail Sadoveanu, Baltagul) este de a nu
se ldsa pradd neajunsurilor.

Textul literar este cu deosebire constitutiv pentru formarea valorilor
st atitudinilor, a gustului estetic, pentru aprofundarea cunostintelor de
vocabular si gramatica. In plus, opera literara oferd calea de a cunoaste
reprezentantii culturii nationale.

In gimnaziu, in mod progresiv, elevii descifreaza studiul limbii, iar cel
mai important compartiment il constituie morfologia (competenta generala
4). Exista o traditie n acest sens. Edificator este studiul Gramatica limbii
romane, considerat reper istoric pentru lamurirea problemelor de gramatica.
O serie de observatii au fost facute cu privire la studiul partilor de vorbire.

Conform GA:

233



,Cuvintele din limba romdna se grupeaza in zece clase, lexicale si
gramaticale in acelasi timp, numite parti de vorbire: substantivul, articolul, adjectivul,
pronumele, numeralul, verbul, adverbul, prepozitia, conjunctia si interjectia.”**

GBLR utilizeaza sintagma ‘clasd lexico-gramaticald’ si stabileste
clasificarea urmatoare:

= clase lexico-gramaticale deschise: substantivul, adjectivul, verbul si,

adverbul, intr-o masura redusa;

» clase inchise: prepozitia, conjunctia, articolul, pronumele si numeralul®?,

Noua programa, prin crearea competentei generale numarul 5, atrage
atentia asupra necesitatii de a vorbi elevilor despre identitatea nationalda. Am
ardtat mai sus ca existd o conditionare reciproca intre competentele generale
ale noii programe.

Vom prezenta, in randurile care urmeaza, prin prisma unei incursiuni
in lumea credintelor, a traditiilor, a valorilor morale roméanesti, importanta
cunoasterii de catre elevi a valorilor nationale, prin intermediul logosului.
Pentru aceasta, la indemana ne sunt termenii-trepte, termenii-lumina si textele

literare apartinand scriitorilor canonici.

4. Exemple de activititi de invatare care exprima

competenta generala 5
In clasele a V-a si a VI-a se pune accent pe recunoasterea unui
substantiv in propozitii, in fraze, in dictionar. Un demers didactic complet
cuprinde si Indrumari ortografice, prilej de a folosi numele sarbatorilor
romanesti importante:
= Substantivele compuse se scriu intotdeauna cu ajutorul cratimei.
Aceste substantive pot fi alcdtuite din substantiv In nominativ si
substantiv in cazul genitiv:
steaua-pamdntului, ciubotica-cucului, floarea-Pastelui etc.
= Se scriu cu majusculd substantivele proprii care denumesc sarbatori:
Pagstele, Sfantul Apostol Andrei, Ziua Culturii Nationale.

1 GA, 1, 1966, p. 29.
12 GBLR, 2010, p. 12.
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In treacat, amintim elevilor ci planta floarea-Pastelui a primit aceasta
denumire, deoarece infloreste Tnainte de sarbatoarea Pastelui (o informatie cu
caracter interdisciplinar).

Vorbim despre noi si atunci cand transmitem informatii despre
adjectiv. Adjectivele categoriale/relationale apar in descrierile obiective.
Aceste adjective nu pot fi folosite cu sensul conotativ si nu pot fi epitete:

LBunda [...] avea maneci captusite. [...] Este un amestec de vestimentatie
rurald cu cea ordaseneasca.” (Vasile Oltean, Junii din Scheii Brasovului).

Valorificam fragmente din Cartea cronicilor pentru a prezenta Verbul
si variatia in timp a acestuia, pentru a inlesni elevului calea spre a cunoaste
credintele neamului nostru (sfatul cerut de la cel care poartd puterea
rugaciunii), pentru a releva indeletniciri (utilizarea lemnului pentru
construirea lacagelor de cult, utilizarea arcului pentru apararea tarii).

In limba roméana veche se remarca utilizarea formei inverse a verbelor
la modul indicativ, timpul perfect-compus, respectiv la timpul viitor. [lustram
acest aspect pe baza a doua fragmente extrase din legendele lui lon Neculce:

»Fost-au si bisericuta de lemnu intru acel delusel [...] Lasat-au
Stefan-voda cel Bun la manastirea Putna, dupa moartea lui, arcul lui.” (lon
Neculce, O sama de cuvinte)

i au intrebat Stefan-voda pre sihastru [...] inchina-va tara la turci,
au ba?” (lon Neculce, O sama de cuvinte)

De asemenea, utilizarea viitorului popular al verbelor se remarca si in
textele care apartin literaturii culte — reminiscenta a literaturii populare:

(a) ,,De-i suna din corn o data/ Ai s-aduni Moldova toata [...] / Toti
dusmanii or sa piara.” (Mihai Eminescu, Doina)

(b) ,,Dumnezeu stie peste ce soi de samdnta de oameni i da.” (lon
Creangd, Mos Nichifor Cofcariul)

In exemplul de la punctul (b), termenul 7i reprezinta forma populara a
auxiliarului cu forma vei: vei da.

Se remarcd avantajul — cunostintele elevului se Tmbogétesc prin
recunoasterea viitorului popular al verbelor, prin identificarea convingerilor
de viatd dupd care se ghida lumea veche: lupta pentru neatirnare,
recunoasterea puterii divinitatii (,,Dumnezeu stie”). Exemplul inaintasilor
reprezintd un factor al modelarii personalitatii.

Imperfectul poate exprima o actiune viitoare. Pentru a sustine
elementul de teorie prezentam fragmentul:
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»lorceam si eram sda-ti tes o haind urzita in descantece, batuta in
fericire, s-o porti.” (Mihai Eminescu, Fat-Frumos din lacrima)

Fragmentul ales constituie dovada unor activitati stravechi a femeilor
pe teritoriul tarii noastre: toarcerea si urzirea.

In propozitiile principale, modul conjunctiv exprimd o urare.
Exemplul selectat are legatura cu iubirea aproapelui, prin invocarea harului
divin: ,,Sa fii binecuvantat!”.

Imperativul narativ este folosit pentru a face povestirea mai vie:

,Dupd aceasta, se incepe nunta, s-apoi, da Doamne bine!” (lon
Creanga, Povestea lui Harap-Alb)

Nunta cu pregatirile, alaiul, zestrea sau tocmeala reprezinta o datina
legata de viata omului care se practica si azi. De asemenea, nunta este un mod
de relationare intre membrii comunitatii. In basme si in viata reald, nunta este
evenimentul fericit, menit sd atraga ani rodnici. Urarea ,,Da Doamne bine!” este
pecetea sau binecuvantarea care trebuie sa Insoteascd familia. Este necesar sa
obisnuim elevii cu ideea de a dori bine semenilor. O secventa ce reflecta dorinta
de bine obisnuieste invatacelul sa promoveze traiul in buna-intelegere.

Totodatd, competenta generald 5 capatd contur prin intermediul
itemilor creati. In cadrul etapei lectiei, numiti Fixarea cunostintelor,
valorificam textele literare romanesti pentru a ilustra ocurente ale formelor
verbale nepersonale.

= ltem semiobiectiv (item de completare):

Noteaza, in locul punctelor de suspensie, forma verbului a sti la gerunziu:

LOrfi i, oare pacinicii locuitori de pe acest ostrov din ce
vremi de vijelie au ramas zidurile naruite, valurile de pamant si cele patru
metereze din preajma satului?” (Alexandru Vlahuta, Romdnia pitoreasca)

Raspunsul asteptat este:

,Or fi stiind oare pacinicii locuitori de pe acest ostrov din ce vremi
de vijelie au ramas zidurile naruite, valurile de pamant si cele patru metereze
din preajma satului?” (Alexandru Vlahuta, Romdnia pitoreasca)

Itemii creati exprima conduita morald a oamenilor din spatiul strabun:
»pacinici locuitori” si de neclintit in ,,vremi de vijelie”.

= Item semiobiectiv (item intrebare structurata):

Citeste cu atentie fragmentele:

Wl ce bine-I prinde pe roman portul acesta al lui, asa de curat, asa
de simplu si de frumos!” (Alexandru Vlahuti, /n Novaci)
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LBatranii mei, adapostiti atdtea vieti/ Pe inaltimile semete si-n firul
vaii stramte/ [...] Raul hipnotic culege-n oglinzi miscatoare/ Umbrele
noastre pe paturi de sur minereu.” (Nicolae Labis, Suha)

a) Sublinieaza posesivele din textele-suport.

b) Alcatuieste un enunt in care termenul ,,noastre” din structura
Lumbrele noastre” sa indeplinecasca functia sintactica de
complement prepozitional.

Réspunsurile asteptate sunt:

a) al lui, mei, noastre;

b) S-a oprit la ai nostri.

= [tem semiobiectiv (Item cu raspuns scurt)

Scrie in spatiul punctat cazul pronumelui subliniat in fragmentul dat:

»Irebuie sa va spun ca strabunii mei de la Burebista si mai de demult

stateau, ca sd zic asa, c-o inimd noud in fata minunilor.” (Mihail Sadoveanu,
Creanga de aur) — ......ccccccoeevevvreireieneennn,

Raspunsul asteptat este:

»Irebuie sa va spun ca strabunii mei de la Burebista si mai de demult

stateau, ca sd zic asa, c-o inimd noud in fata minunilor.” (Mihail Sadoveanu,

Secventele didactice elaborate reflecta Ce transmit elevilor? — semne ale

profilului omului de la noi. Ne sta in putinta sa urmam indemnul: ,,Spund ce-i
poporul, mare, romanesc!” (Mihai Eminescu, Ce-fi doresc eu tie, dulce Romdnie).
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DINAMICA STRUCTURILOR FRAZEOLOGICE
iIN LIMBA ROMANA

Marina GHEORGHE CARCIOIU
carcioiumarina@yahoo.com

Problematica vasta a frazeologiei este tratata, in lucrarea de fata, din
perspectiva  didacticd, procedandu-se la analiza comparativ-critica a
manualelor alternative in vigoare si a variantelor de subiecte de la examenele
nationale, cu scopul de a crea o imagine de ansambu asupra abordarii actuale
in predarea-invatarea acestui fenomen lingvistic. Cu alte cuvinte, in cele ce
urmeaza, propunem, intr-o forma sintetica, un studiu de caz, cercetarea
bazandu-se pe teorii, abordari personale, descrieri, interpretari, formularea
unor constatari.

Este cunoscut faptul ci frazeologia® — domeniu conex al lexicologiei
— este asociatd cu fenomenul nuantarii comunicarii, particularizdnd modul de
exprimare (orala sau scrisd).

Continuturile despre unitatile frazeologice sunt prevazute 1in
programele scolare in vigoare atat la nivel gimnazial, cat si liceal. De
asemenea, reprezinta un continut de sine statator, inclus in programele pentru
examenele nationale.

Corpusul analizat de noi este alcatuit din texte literare, nonliterare,
extrase din manualele scolare editate si utilizate in perioada 1995-2018 si din
cele propuse spre avizare in anul 2019 — la nivel gimnazial si liceal —,
respectiv din texte-suport propuse in subiectele de la examenele nationale
(perioada 2015-2019).

La ciclul gimnazial, In programa actuald, in vigoare Incepand cu anul
2017, continuturile despre unitdtile frazeologice sunt incluse in domeniul
Elemente de constructie a comunicarii, dupa cum urmeaza:

= clasa a V-a, competenta generala IV. Utilizarea corectd, adecvata
si eficienta a limbii in procesul comunicarii orale si scrise, competenta

! Termenul frazeologie este definit, pentru prima datd, in 1939, in Dictionarul limbii
romdnesti. Etimologii, intelesuri, exemple, citatiuni, arhaisme, neologisme, provincialisme),
apartinand lui August Scriban.

239



specifica 4.2. Aplicarea achizitiilor lexicale si semantice de bazd, in procesul
de intelegere si de exprimare corectda a intentiilor comunicative, in cadrul
unor activitati de invatare, fara a face uz de terminologia specifica, precum
exercitii de traduceri literale ale unor unitdti frazeologice, in scop umoristic?;

» clasaaVll-a, competenta generala IV. Utilizarea corectd, adecvata
si eficienta a limbii in procesul comunicarii orale si scrise, competenta
specifica 4.5. Dezvoltarea gandirii logice si analogice, prin valorificarea
competentei lingvistice, in procesul de invatare pe tot parcursul vietii®, in
cadrul notiunilor nou-invatate despre vocabular: locutiuni, punandu-se accent
pe practica rationald si functionald a limbii.

In demersul comparativ-critic, au fost supus atentiei manualele de
clasa a Vll-a, in primul rand, intrucat unitatile frazeologice reprezinta, dupa
cum am mentionat, un continut nou care urmdreste studiul locutiunilor
clasificate dupa criteriul morfologic (locutiune verbala, substantivala,
adjectivala, adverbiala, prepozitionald, conjunctionala si interjectionald).

Manualul Abordarea continutului Grafica Diversitatea
(editura, anul informatiilor
tipdrii) (Jocuri de
cuvinte, rubrica
Stiati cd...)
teoretica metodica/tipuri de
activitati
Prezinta diferenta intre Raportat la continutul Stil sobru, Nu are un continut
- Limba imbindrile libere de cuvinte | teoretic, numarul monoton, dar | variat din acest
UCERE= i locutiuni. exercitiilor de cu bune punct de vedere.
CIERE | Nu sunt definite conceptele | recunoastere este evidentieri ale
s expresie, cligseu proportional cu acesta; | aspectelor
international. Predomina exercitiile teoretice.

Desi titlul lectiei face
referire la cuvintele
compuse, la rubrica Retine!
nu se aminteste despre
acestea;

Dintre tipurile de locutiuni
nu sunt puse in discutie cele
locutiunile conjunctionale si
cele interjectionale.

de creatie, combinand
lucrul individual cu
lucrul in echipa.

2 Programa pentru disciplina limba si literatura romdnd, pentru clasele a V-a — a VllI-a,

2017, p. 12.
3 |bidem.
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Ut TERSTA

ClasaaVil-a

MATRIERL 0TI NS
R

Limbasi
literatura romana

Prezinta notiunile pe baza Sunt foarte putine Prezinta Nu exista jocuri
unui demers inductiv bine exercitii notiunile de cuvinte, nici
construit. Exercitii structurale teoretice texte suplimentare
Precizeaza ca exista foarte bine realizate. distinct de care ar putea
locutiuni pentru toate Exercitii de creatie exercitii, cu atrage elevul sa
categoriile morfologice, cu atractive. ajutorul descopere
exceptia articolului, dar nu benzilor de elemente noi.
exemplifica. culoare, ceea

Realizeaza distinctia intre ce asigura

cuvintele compuse si evidentierea

imbindrile libere de cuvinte. acestora.

Nu se refera la expresii si

clisee internationale.

Continut teoretic mai dens Sunt propuse Grafica Pentru ilustrarea
decat al manualelor numeroase exercitii de | acestui unitatilor
anterioare. recunoastere, variate, manual este frazeologice s-au

Desi titlul lectiei nu face
referire la expresii, expresii
idiomatice, termenii sunt
definiti si ilustrati in
continut.

Existd o greseala de
continut: se ilustreaza
expresia #a da sfoara in
tara, pentru a da sfara in

cu exemple
constructive.

Sunt concepute
exercitii structurale —
bine realizate.

Exista doua exercitii
de creatie cu scopul de
a provoaca interesul
elevului.

mai atractiva.
Exista semne
(bife), banda
de culoare, o
imagine.

folosit fragmente
din texte literare
apartinand unor
autori
contemporani —
aspect pozitiv —
ar putea trezi
dorinta de a citi
integral textul

tara. Activitatile respective respectiv.

presupun utilizarea

dictionarului. Aspectul

acesta implica

folosirea dictionarului

online, in cazul

rezolvarii lor in clasa.
Manualul acesta amesteca Sunt foarte putine Grafica este Nu exista
prea multe notiuni in exercitii de atractiva, informatii
aceeasi lectie, fara sa ofere recunoastere, culori, suplimentare.
explicatii suficiente. structurale si de imagini.
Imbinari libere de cuvinte si | creatie.

locutiuni. Termeni
stiintifici. Limbaj popular.
Variatie regionald.

LIMBA S; LITERA:I'URA
| ROMANA
| —

Manualul stabileste distintia
clard intre imbinari libere de
cuvinte si expresii.
Informatiile despre
locutiuni sunt, insa,
insuficiente.

Nu se realizeaza o
clasificare a acestora, desi
se mentioneaza cd ele
corespund partilor de
vorbire.

Pentru cuvintele compuse
se oferd multe exemple.

Exercitiile sunt in
numar redus, dar bine
gandite, combina
exercitiile de
recunoastere cu cele
de creatie.

Grafica este
bine realizata,
exista variatii
de culoare,
scris italic,
bolduit, cu
evidentieri.

Nu exista
informatii
suplimentare.
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Acest manual distinge doar | Exista doar doua Grafica este Nu exista

intre locutiuni i imbindrile exercitii, unul de bine realizatd, | informatii
libere de cuvinte. creatie si unul de existd variatii | suplimentare.
Diferenta este clara, recunoastere. de culoare.

realizatd prin notiunile
teoretice si prin aplicatiile
propuse.

Nu se realizeaza o
clasificare a locutiunilor.

Tabelul 1. Analiza comparativ-critica a manualelor de limba si literatura romdnd — clasa a Vll-a

In programa scolari pentru clasele liceale in vigoare din 2006,
respectiv. 2009, frazeologismele sunt incluse in domeniul Limba si
comunicare, urmarindu-se predarea lor integrata:

sclasa a IX-a: nu este utilizat conceptul de ‘unitate frazeologica’,
notiunile de limba si comunicare sunt studiate prin prisma nivelurilor de
receptare a textelor orale si scrise: fonetic, ortografic si de punctuatie,
morfosintactic, lexico-semantic, stilistico-textual, nonverbal si paraverbal —
acest continut este asociat competentei generale 1. ,,Utilizarea corecta §i
adecvata a limbii romdne in receptarea §i in producerea mesajelor in diferite
situatii de comunicare”, competenta specifica 1.1. ,utilizarea adecvata a
achizitiilor lingvistice in receptarea diverselor texte™;

= clasa a X-a: este inclus un continut distinct despre ,,utilizarea corecta
a unitatilor frazeologice”, asociat competentei generale 1. ,Utilizarea
corectd §i adecvata a limbii romdne in receptarea si in producerea mesajelor
in diferite situatii de comunicare”, respective, competentei specifice 1.5.
»Utilizarea, in exprimarea proprie, a normelor ortografice, ortoepice, de
punctuatie, morfosintactice §i folosirea adecvata a unitatilor lexico-
semantice, compatibile cu situatia de comunicare’™.

Manualul de clasa a X-a, coordonat de Eugen Simion, editat de editura
Corint si aprobat in anul 2000, dezvoltd aceasta tema prin cateva distinctii
terminologice si aplicatii. In 2005, aceeasi editurd propune alt manual,
elaborat de alti autori — Marin lancu, Ion Balu, Rodica Lazarescu. Subiectul

4 Prrograma pentru disciplina limba si literatura romdnd, pentru clasa a IX-a, ciclul inferior
, 2009, p. 4.
S Prrograma pentru disciplina limba si literatura romand, pentru clasa a X-a, ciclul inferior
, 2009, p. 4.
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este tratat, de data aceasta, mai pe larg, facandu-se distinctia intre expresii,
locutiuni si clisee internationale, pornind de la delimitédrile conceptuale
realizate de Theodor Hristea, oferindu-se exemple de structuri frazeologice.

De asemenea, este oportund abordarea subiectului dupa studiul
basmului cult, oralitatea stilului lui Ion Creangd impunand aceste precizari
legate de frazeologie (anexa 2). Insi, manualul editat de editura Art nu
abordeaza frazeologia. In sectiunile Limbd si comunicare se trec in revista
aspecte privind registrele stilistice: limbajul standard, literar, colocvial,
popular, arhaic, elemente de argou, de jargon, la scrierea si pronuntarea
corecta a numelor proprii, la wvalorile stilistice ale unor categorii
morfosintactice etc., propunandu-se un numar redus de aplicatii.

Manualul promovat de editura Art actualizeaza notiuni legate de denotatie
sl conotatie, fara a aborda problematica expresiilor si a locutiunilor. Consideram
ca aceste continuturi sunt strans legate, de foarte multe ori, sensul conotativ al unui
cuvant putandu-se stabili doar in cadrul unei expresii, cf. istorisme.

= clasele a Xl-a si a XII-a: nu este prevazut un continut de sine statitor
despre domeniul frazeologiei, acesta fiind inclus in analiza nivelurilor de receptare
a textelor — asociat competentei generale 1 (vezi, supra), respectiv c.s. 1.1., 1.2.:5

C.s. Continuturi
Clasa a Xl-a Clasa a Xll-a TC*
1.1. Aplicarea 1.1. Aplicarea achizitiilor | Achizitiile din clasele Norma literard, variante
cunostintelor de lingvistice in receptarea anterioare in domeniul libere Anacolut, confuzii
limba in receptarea | mesajelor orale si scrise, limbii si vocabularului paronimice, pleonasm si
mesajelor orale si cu explicarea rolului tautologie, cacofonie,
scrise acestora in reliefarea adecvare /  inadecvare
mesajului stilistici ~ PunctuaNia  si
justificarile ei sintactice si
stilistice
1.2. Utilizarea 1.2. Utilizarea Norma literard, variante
achizitiilor achizitiilor lingvistice, cu | libere, registre stilistice,
lingvistice, cu accent pe aspectele variante ortoepice,
accent pe aspectele normative, cu explicarea | variante ortografice,
normative rolului acestora in variante morfologice
reliefarea mesajului

Tabelul 2. Extras din Programa scolara (2006)

* trunchi comun

® Programa pentru disciplina limba si literatura romdnd, pentru clasa a Xl-a, clasa a XlI-a,
ciclul superior, 2006.
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In ceea ce priveste, stipularea acestui continut de limba in programa
pentru examenul de bacalaureat — profilul real si uman — 2014, mentionam
faptul ca, in cadrul c.s. 1.3. ,Identificaarea particularitatilor si a functiilor
stilistice ale limbii in receptarea diferitelor tipuri de mesaje/texte, sunt
incluse continuturi care vizeaza caracterul aplicativ, in contexte diferite de
comunicare, al normelor de ortografie, ortoepie, punctuatie, respectiv al celor
morfosintactice, in vederea exprimadrii corecte si receptarii textelor studiate/la
prima vedere. In plus, in cadrul nivelului lexico-semantic sunt descrise
continuturile asociate:

— variante lexicale: campuri semantice;

— erori semantice: pleonasmul, tautologia, confuzia paronimica;

— derivate si compuse (prefixe, sufixe, prefixoide, sufixoide),
schimbarea categoriei gramaticale;

— relatii semantice ( polisemie, sinonimie, antonimie, omonime);

— sensul corect al cuvintelor (in special al neologismelor);

— unitati frazeologice (locutiuni si expresii);

— sensul cuvintelor in context: sens denotativ si sens conotativ.

De altfel, subiectele propuse pentru examenul de bacalaureat prevede
unititile frazeologice, rezumandu-se la expresii si locutiuni. In acest sens,
primul exercitiu de la subiectul I.A. consta in stabilirea/explicarea sensului in
context al unei structuri frazeologice.

Se impun, asadar, cateva observatii:

= predarea unitatilor frazeologice se realizeaza la clasa a VII-g;

= textele literare si nonliterare studiate de elevi in gimnaziu si liceu
sunt variate din punct de vedere stilistic, bogate in expresii si locutiuni, carora
elevii mai mult le deduc intelesul decat il cunosc.

»in studiul limbii si literaturii roméane la liceu, spatiul alocat
structurilor frazeologice este redus.

= examenul de bacalaureat cuantifica rezolvarea corecta a exercitiului
care valorifica aceste continuturi cu 6 puncte.
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