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CUVANT INAINTE

Volumul de fata reuneste o parte din comunicarile sustinute in cadrul
celei de-a XXIII-a editii a Colocviului International ,,Latinitate, Romanitate,
Romanitate”, desfasurat sub egida Universitatii ,,Valahia” din Targoviste.
Studiile din prezenta lucrare abordeaza teme de actualitate din literatura
romand, din gramaticile academice romanesti, respectiv din didactica limbii
st literaturii romane.

In prima sectiune, Interferente literare, subiectele tratate vizeaza,
pe de o parte, valorile expresive si instructiv-educative din proza scurtd
(Colierul, Padurea albastra si Platanos) semnatd de Doina Rusti, destinata
manualelor scolare de gimnaziu, apoi particularititile lingvistice si
compozitionale 1n teatrul pentru copii (cu accent asupra unitatilor
frazeologice), iar pe de alta parte, structurile arhetipale, precum dublul,
identitatea vs alteritatea, reflectate in diverse genuri si specii populare
romanesti.

In cea de-a doua sectiune, Tehnici de analiza a textului literar, sunt
incluse articole in care sunt descrise metode si tehnici de interpretare a
textului literar, codificate in literatura de specialitate mai noud, si anume,
SWIH/KIPLING si ,,hermeneutica textului”’. Prima dintre acestea, validata si
in alte domenii de activitate, propune o grild de analizd a textului pornind de
la 6 intrebari fundamentale — What?, Where?, When?, Who?, Why?, How? —
, care conduc la interpretarea operei din mai multe perspective. A doua
metoda implicd, n procesul de aprofundare a cunostintelor, stabilirea unor
conexiuni Intre textul literar si textul nonliterar.

Ultima sectiune cuprinde studii consacrate particularitatilor
subdialectale din limbajul elevilor damboviteni (precum utilizarea formelor
regionale ale cuvintelor), apoi mici studii asupra conceptelor fundamentele
din gramaticile moderne (diateza, de exemplu), respectiv asupra aspectelor
diacronice ale fenomenului influentei franceze in limba romana. Cea mai
mare parte din articolele incluse in a treia sectiune prezintd exemple de bune
practici de predare a continuturilor de limba si comunicare prevdzute in



curriculum-ul scolar (diferite clase lexico-gramaticale, notiuni de lexic, acte
de vorbire etc.), aducand ca elemente de noutate activitati de invatare
structurate pe baza unor metode si procedee didactice interactive
(brainstorming-ul, harta conceptuala, cubul, RAI etc.) si a aplicatiilor
digitale.

Consideram ca prezenta lucrare este utila in procesul de educare si
de instruire, adresandu-se atat cadrelor didactice si studentilor care se
pregatesc pentru o carierda in domeniul didactic-filologic, cét si cititorilor din
marea masa a consumatorilor de cultura.

Marinusa CONSTANTIN



I. INTERFERENTE LITERARE

DOINA RUSTI IN MANUALELE SCOLARE

Lector univ. dr. Marinusa CONSTANTIN
Universitatea ,,Valahia” din Targoviste/
Universitatea Nationala de Stiinta si Tehnologie
»Politehnica” Bucuresti
marinusaconstantin@yahoo.com

Rezumat:

Beletristica, pe langd functia esentiala de sensibilizare a cititorilor de
toate varstele, are rolul de a instrui si de a educa. In ceea ce priveste textul
literar scris pentru manual scolar, acesta respectd particularitatile genului
didactic, caracterizdndu-se prin forta sugestivd care concentreaza valorile
inalte ale existentei umane — binele, cinstea, frumosul, curajul, adevarul s.a.

Textele prozatoarei contemporane Doina Rusti (ea insasi autoare de
manuale), create special pentru manualele scolare pentru ciclul gimnazial,
reprezintd mostre ale manuirii perfecte a fortei creatoare a literaturii
autentice.

Cuvinte-cheie:
Text literar, manual scolar, gen didactic, forta sugestiva, tema
literara, personaj.

Un text literar este instructiv si educativ prin natura sa, nota
particulara fiind data de valoarea estetica pe care o include si o cultiva.

Cand textul literar se bazeaza si pe o documentare riguroasa,
provocarea creste, caci echilibrul intre fictiune si elemente din realitatea
palpabild este foarte instabil; totul depinde de forta creatoare a autorului.



Iar cand un text este destinat manualului scolar, se pune intrebarea:
cum poate acesta sa fie didactic fara sa cada in didacticism? Altfel spus,
cum reusesti sd fii educator fara sa fii cicalitor?

Raspunsul care se impune este simplu: trebuie sa fii un scriitor bun.

Doina Rusti practica toate trei tipurile de discurs mentionate aici (pe
langa altele, fireste — scenariul, eseul) si se pare ca ii reusesc toate. Fara sa
ne hazardam sa afirmam ca unul este mai important ca altul, ne restrangem
studiul de fata la genul didactic.

Doina Rusti este prezenta in cel putin doua dintre noile manuale
LT WY scolare, elaborate dupd programa scolard in

Loredana Dorabat

Lorelai Slavy

e vigoare din 2017, care promoveazd dez-
voltarea personald a elevilor intr-un cadru
sociocultural extins si abordarea continu-
turilor in progresie tematica.

Corpusul de texte literare semnate
de catre D. Rusti este excerptat din
Limba si urmatoarele manuale:
literatura roman3 — Manual de Limba si literatura
T : romand pentru clasa a VIIl-a, 2024, realizat

- de Loredana Dorobat, Lorelai Slavu,
miﬁ Geanina Oprea, Bucuresti: Editura Literal;

— Manual de Limba si literatura romdna pentru clasa a VIII-a, 2020,
elaborat de colectivul de autori format din Florentina Samihaian, Sofia
Dobra, Monica Halaszi, Anca Davidoiu-Roman, Horia Corches, Bucuresti:
Editura Art Klett’.

Desigur, acestora li se adauga si ale texte-suport incluse in diverse
auxiliare si ghiduri de Limba si literatura romana, destinate pregatirii
individuale ale elevilor pentru Evaluarea Nationald. In acest caz, ne vom
opri asupra prozei scurte Colierul, inclusd in volumul Lectia de Limba si
literatura romdna, auxiliar pentru clasa VIII-a, 2020, realizat de Mihaela
Daniela Carstea, Alexandra Dragomirescu, Ileana Sanda, Bucuresti: Editura
Litera®.

! https://edu.litera.ro/book.php?book=563.

* https://manualedigitaleart.ro/biblioteca/art-r8.
*https://e.issuu.com/embed.html?backgroundColor=%23ceb989&backgroundColorFullscre
en=&d=lIr teorie si aplicatii cls.8 70d3eafec5f2b2&u=editura_litera
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Manualul pentru clasa a Vll-a, tiparit la Grupul Editorial Litera,
propune spre analizd a textului epic, continut stipulat in curriculum,
textul-suport Padurea albastra, scris special pentru acesta — dupa cum se
precizeaza in caseta de prezentare a prozatoarei Doina Rusti —, in unitatea de
invatare 2, denumitd metaforic Punti intre lumi. Aceastd proza scurtd
abordeaza tema lecturii, asociatd cu ideea (auto)cunoasterii, a devenirii, a
prieteniei $i a responsabilitatii, intr-o maniera fantastica.

Lectura povestirii Padurea albastra ne dezvaluie, ca intr-un
palimpsest, unde anume pot fi Tmbinate armonios realul cu fantasticul,
autoarea folosind numeroase simboluri ale devenirii si avand ca
elemente-cheie cartea si padurea-labirint, care aminteste de aventurile lui
Alice — eroina lui Lewis Caroll.

Discursul narativ este concentrat in jurul catorva personaje atipice —
tandra Atinia, apoi matusa ei, Leo si familia Branza (familie de rozacee) —
intr-o colectivitate In aparentd obisnuitd. Actiunea porneste de la existenta
monotona a Atiniei, care locuieste cu matusa ei, o femeie in varsta, careia ii
spune ,.tantica”. Matusa ii vorbeste des despre o carte foarte veche, fara a-i
trezi interesul fetei fatd de acel obiect. Membrii familiei Branza locuiesc la
subsolul casei fetei si le viziteaza adesea pe cele douad proprietare.

De cele mai multe ori, tanara prefera sa alunge starea de monotonie
privind pe fereastra. Astfel, se remarcd un prim simbol in firul epic —
fereastra. Acest element arhitectural sugereaza curiozitatea si receptivitatea
fetei la nou.

Starea de apatie a Atiniei se schimbd numai atunci cand vine in
vizitd in fiecare duminica dupa-amiaza Leo. Acesta este un personaj care
sparge tiparele: ,,un tip cu scanteiute in priviri si gene umbrite de ceturi
grele”, dupd cum afirmi protagonista.

Lipsa detaliilor fizice despre Leo este compensatda de arta
comunicativa pe care acesta o detine. El este cel care, prin puterea logosului,
o introduce pe Atinia In lumea magicd a padurii albastre, spatiu inca
nedefinit. Asemenea unui ritual al povestirilor in rama, Leo isi asuma — de
fiecare datd — rolul unui povestitor cu experientd si capteaza atentia
auditoriului (in cazul de fata, a Atiniei), printr-o intrebare aparent obisnuita,
urmata de un raspuns pe masura:

* Manual de Limba si literatura romdna, clasa a Vll-a, 2024, p. 61.
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., — Stii de unde vin eu acum, Atinia? Direct din padurea albastra!l’

Intrebarea dobandeste valente magice, provocand-o pe Atinia si
patrunda, prin vis, in lumea reprezentata de padurea albastra. Aici toposul,
asa cum si-l imagineaza fata, este cu totul neobisnuit.

Pe de o parte, peisajul este marcat de copaci cu o cromatica
interesantd — un albastru ciudat, turcoaz, indigo —, ceea ce Inseamna cd avem
de-a face cu un topos al naturii vii. Li se adaugd mierlele cu voci uluitoare,
care au puteri supranaturale, de fapt.

Pe de altd parte, In padure traiesc fiinte nemaiintalnite, care
comunica in limbi enigmatice, pe care Atinia nu le recunoaste, si care beau
o bautura preparatd de ,,marele djinn”°.

In acest punct al povestirii, autoarea include elemente ale mitologiei
arabe, invitandu-si astfel cititorii de toate varstele sa parcurgd o cilatorie a
cunoasterii. Djinnii — fiinte ambivalente — sunt aici promotoare ale
valentelor comunicarii, dat fiind ca licoarea preparata din ,,20 de ingrediente
secrete” are un rol inedit: de a-1 face pe cel care o consumi si comunice cu
fiintele supranaturale.

In calatoria oniricd, Atinia descoperd in padurea albastrd elemente
comune lumii reale — un glob de cristal in care trdieste un greier. Acesta
este, de fapt, un program IT care scrie romane.

Dupa plecarea lui Leo, Atinia revine la rutina ei — starea de
monotonie, discutiile cu matusa despre cartea veche, iar batrana — la
neincrederea ei declaratd in Leo. Boala si moartea matusii ii provoaca
Atiniei o mare suferintd, ceea ce 1i accentueaza interiorizarea si starea de
izolare autoimpusd. Vizitele lui Leo incep sd se rdreasca. Téanara isi
aminteste de cartea veche pe care batrana i-a ldsat-o mostenire, dar aflatd in
grija familiei Branza. Toate acestea se schimba odatd cu noua vizita a lui
Leo, care apare cu o mina tristd, spunand ca are nevoie de bani. Astfel, fata,
neintelegdnd importanta cértii, i-o ofera lui Leo pentru a o vinde.

Dupa acest episod, Leo dispare pentru cateva saptdmani, ceea ce ii
trezeste tinerei un sentiment de incertitudine, incapabild sd mai viseze. Lipsa
vestilor despre Leo ii adanceste acesteia starea de ingrijorare si, in acelasi
timp, o face si isi aminteasca de cartea mostenita. In acest context, apare o

3 Ibidem.
S Ibidem.
7 Ibidem.
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barierd — Atinia nu reuseste sd comunice cu familia Branza, deoarece nu i
considera prieteni.

Atinia alege sa facd o plimbare 1n parc. Traverseaza strada si vede un
perete de sticla pe care scrie Padurea albastra. Patrunde in incapere, unde,
spre multumirea ei initiala, il vede pe Leo. Insd, dupi ce Leo o mangaie pe
ureche, asa cum obisnuia la fiecare vizita, intelege ca ea a reprezentat pentru
acesta doar o pisicd. Dintr-odatd, se declanseazd memoria involuntard si 11
revin in minte toate lectiile matusii ei despre viata, despre relatiile umane si
despre conduitd. De fapt, descopera ca familia Branza — fatd de care nu era
apropiatd — este singura care o poate ajuta sa obtind cartea pe care Leo i-0
lasase unei librarese.

La venirea iernii, Atinia primeste B iEaas
ca prin minune cartea de la batranul
Branza. Cartea-mostenire, un manual
despre autocunoastere, in esentd, este
compusd din mai multe povesti de viata.
In acest fel, tAndra descoperi ci pentru a

sliteratura

deveni tu insuti trebuie sd treci prin viata
de inocent, de ticalos, de razboinic, de
hedonist, de cititor insetat, de
artist-creator al lumii. In plus, afld ca, desi
oamenii cred ca padurea albastra e un loc
legendar, in realitate, reprezintd un nume
atribuit diverselor spatii comerciale —
cafenele, cofetarii, librarii — sau chiar scolilor.

- pp——
roimnarla

'Clasa a VIII-a

Povestirea Padurea albastra transmite intr-un mod creator un mesaj
despre bine si rau, despre adevar si minciund, despre prietenie si datorie.

In manualul de Limba si literatura romdnd pentru clasa a VIl-a,
publicat in 2020, la Editura Art Klett, in prima unitate tematica, intitulata
sub forma unei interogatii Ce este prietenia?, activitatile de invatare propuse
sunt structurate pe baza prozei scurte Platanos, despre care aflam ca a fost
scrisd special pentru acest manual, la cererea celor ce au alcatuit manualul,
dupd cum ne dezvaluie autoarea textului, Doina Rusti, intr-un interviu
acordat in 2021, pentru platforma educationala Scoala9.

»Am primit de la autorii manualului cdteva indicatii pe care trebuia
sa le respecte textul, precum tema sau numarul de cuvinte. A fost o
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experienta interesantda. Nu stiam cati copii vor intelege mesajul povestirii.
ca nu este bine sa te blochezi in admiratia pe care o ai fata de cineva,
pentru ca nu te poti dezvolta, daca nu ai o perspectiva mai larga. Mai pe
sleau, la umbra unui copac nu pot creste decdt buruieni.”™

Ajustat din ratiunile mai sus-mentionate, textul Platanos este o
alegorie pe tema prieteniei, in care sunt codificate diverse forme si faze ale
acesteia,  precum  admiratia, indepartarea,  devotamentul  si
incompatibilitatea, toate acestea avand ca supraordinatd modelul.

Personajele Platanos, Sisinel, Vio si Nasosu, intruchipate de plante
care trdiesc Intr-o tabara aproape de un rau, experimenteaza, in contextul
prieteniei extreme, procesul maturizarii, care presupune construirea
personalitdtii in mod independent de model, si nu o contopire cu acesta.

De asemenea, un element-cheie din textul Platanos este prezentat de
numele personajelor. Este de domeniul evidentei ca analiza relatiei nume —
personaj literar reflecta, inainte de toate, grade diferite de motivatie a
denominatiei. Dupa cum afirmd Eugeniu Coseriu, numele propriu este un
semn lingvistic care fie are rol evocator, fie indeplineste o functie de
desemnare:

.-..numele propriu nu denumeste in acelasi plan cu cel al numelor
comune, care «clasificay» realitatea, ci reprezintd, in raport cu numele
comune, o nominalizare secundd, individualizatoare si unificatoare: o
nominalizare care nu este anterioard, ci posterioard nominalizarii prin
mijlocirea «universaliilor. Intr-adevair, obiectul desemnat printr-un nume
propriu este, in mod necesar, un obiect deja clasificat prin mijlocirea unui
nume comun (Azorele sunt insule, Tibrul este un fluviu, Spania este o
tard)”’

In scurta naratiune Platanos, numele are functia etichetdrii, intrucat
reflectd particularitati ale Infatisarii fizice — Nasosu —, respectiv provenienta
lor — Platanos, Vio si Sisinel.

In Platanos, regasim si numeroase elemente de intertextualitate. De
exemplu, experienta lui Rémi, protagonistul lui Hector Malot, relatatd de
Platanos — personajul pasionat de lecturd —, este, de fapt, interfata identitatii
construite in diversitate.

¥ https://www.scoala9.ro/scriitori-de-manual-doina-rusti--in-toate-cartile-mele-am-scris-
cate-0/966
? Eugeniu Coseriu, 2004, p. 284.
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Prin lectura dirijatd a textului Platanos, dispusa in mai multe etape,
sunt urmarite educarea si cultivarea unor valori umane Inalte, precum
respectul, toleranta, sinceritatea.

In Lectia de Limba si literatura romdnd, un auxiliar pentru clasa a
VlIlI-a, tiparit la Editura Litera, in 2020, Tn unitatea de invatare 5, denumita
dihotomic, Modele si antimodele, este inclus ca text-suport proza scurtad
Colierul.

De data aceasta, problematica textului este construitd in jurul axei
hiperbolizérii calitdtilor unui erou si a conservarii acestuia in memoria
colectivd. Pe fondul luptelor dintre osmanlai si valahi, naratiunea il are in
prim plan pe Sinan, care parcurge clasicul traseu de la preamarire la
decddere. Descris, initial, ca un adolescent temdtor, matusa lui Sinan 11
prezice un viitor stralucit, il motiveaza sa plece la razboi si 1i ofera un colier
care se transforma in amuleta celui care avea sa devina vizir.

Asistam, din punctul nostru de vedere, la un episod concentrat din
istorie medievala, in care realitatea atestatd documentar, respectiv figura
Marelui Vizir al Imperiului Otoman, precum si lupta de la Célugareni
(1595), se imbina cu legenda — ratacirea colierului, care atrage slabirea
fortelor lui Sinan in luptd, apoi calul fermecat sau pierderea dintilor.

Pe scurt, textul Colierul reprezintd o metaford despre modul in care
ne construim Increderea in sine si succesul.

Pe de alti parte, Doina Rusti este ea insdsi autoare de manuale. In
perioada 2005-2007 au fost tiparite manuale de Limba si literatura romana
pentru ciclul liceal, precum si de Literatura universala, la Editurile
Niculescu, respectiv Paralela 45. Acestea au fost realizate fie in calitate de
unic autor, fie in colaborare.

Manualul de Literatura universala pentru clasa a Xl-a, semnat de
Doina Rusti si George Enache, la care am avut acces, prezintd o structura
riguroasd, in cinci mari capitole, fiecare abordand cate o perioada
cultural-istorica: Omul antic, Omul Evului Mediu, Omul renascentist, Omul
clasic si Omul Luminilor.

Redactat intr-un limbaj adecvat varstei, centrat pe elev, manualul
imbina echilibrat teoria cu aplicatiile practice. Acestea din urma au caracter
variat: exercitii de receptare (criticad) a textului, exercitii de redactare s.a. La
sfarsitul fiecdrui capitol sunt prevazute studiile de caz, in care sunt abordate
continuturi punctuale, deduse din particularitatile fiecarei perioade culturale,
insotite de sugestii pentru analiza temei si de o bibliografie adecvata.
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De asemenea, manualul cuprinde un grupaj de lectii de recapitulare
si de evaluare, un glosar de termeni neologici si o listd de lecturi
recomandate pentru clasa a XII-a, care isi dovedesc utilitatea in procesul de
invatare.

Observam, asadar, la autoarea in discutie aici, implicarea in deplina
cunostinta de cauza in actul didactic, tact pedagogic, har scriitoricesc. Doina
Rusti a Inteles devreme cad un text literar trebuie sd ofere ceva fiecarei
categorii de varsta si cd alcatuirea si interpretarea unui text didactic
presupun curaj, dar si constiintd, luciditate. Un creator de beletristicd se
angajeaza intr-o astfel de intreprindere numai cand stie si 1 se confirma ca
este un scriitor autentic.
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STRUCTURI LINGVISTICE
SI COMPOZITIONALE iN TEATRUL
PENTRU COPII

Ramona Cristina ARDELEANU (BIVOLAN)
bivolan_ramona_cristina@yahoo.com

Rezumat:

Copiii asimileaza cu usurintd experiente, comportamente si
informatii. Teatrul reuseste, prin joc, sa deschidd noi orizonturi tinerei
generatii, devenind un instrument de slefuire a limbajului, de modelare a
comportamentului si de constientizare a valorilor morale ale societatii.

Contactul permanent cu literatura dramatica, intre alte genuri, este un
mijloc eficient de invatare, elevii valorificand achizitiile lingvistice in cadrul
actului artistic. Acumuldrile privind termenii literari folositi in textul
spectacolului se fac progresiv, elevii reusind sd-si depaseascd barierele
nivelului colocvial si s@ constientizeze faptul ca limbajul folosit in teatru
trebuie sa fie elevat si sa ateste un anumit nivel de pregétire.

Tot prin intermediul teatrului, elevii se familiarizeaza cu structura
textului dramatic.

Cuvinte-cheie:
Teatrul pentru copii, text dramatic, limbaj dramatic, spectacol,
personayj.

1. Introducere

Elevul contemporan traieste intr-o societate plina de contradictii si
de tensiuni, aflandu-se, fara voia lui, intr-o luptd neconstientizatd. Pe de o
parte, tehnologizarea extrem de rapida il ademeneste intr-o lume superficiald
si comoda, iar pe de alta parte, scoala, ca spatiu privilegiat al cunoasterii, i1
ofera cadrul potrivit sa descopere valorile fundamentale ale existentei.

Curiozitatea copiilor nu are limite. Ei cautd sd experimenteze si sd
gaseasca explicatii tuturor fenomenelor ce ii inconjoard. Principala intrebare
devine astfel ,,De ce?”, iar dorinta de a descoperi ii pune, uneori, in
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dificultate pe adulti, acestia intrebandu-se dacd stiu sa raspunda la toate
intrebarile, Intr-un mod satisfacator.

Teatrul 1si doreste sd vind in completarea disciplinelor scolare si sa
creeze un moment de meditatie in legatura cu lumea care ii inconjoard pe
copii. Teatrul, in esentd, se construieste prin ludic; de aceea, el este o
modalitate atractivd de contact cu literatura si chiar cu viata reala.

Pe langd comunicare, teatrul inseamnd descoperire si interactiune.
Prin joc, copiii se descoperd, cu calitati si defecte, invata sa se cunoasca, sa
se accepte, sa-si asume complexele, gestionandu-le in mod eficient. Prin joc,
pot fi eliminate barierele de comunicare cu cei din jur. Prins in mrejele
jocului, copilul se debaraseazd de inhibitii, devine natural si-si pune In
valoare puritatea sentimentelor. Teatrul construieste personalitati libere,
echilibrate si puternice, capabile sd-si exprime un punct de vedere printr-un
discurs coerent, bine argumentat.

Din alt punct de vedere, teatrul impune o colectivitate inchegata,
reusind sa dezvolte spiritul de echipd. Copiii leagad prietenii si se sprijind
reciproc pe parcursul actului artistic, facand schimb de opinii valoroase.

Teatrul este un exercitiu de culturd, dar si de viata. El educd gustul
pentru lecturd si pentru frumos si construieste treaptd cu treapta cultura unui
popor.

Copilul, in candoarea sa, reuseste sd creeze o lume mai bunai,
innobilati de cele mai pure sentimente. In mainile unui copil, orice papusa
prinde viatd si i devine cel mai bun prieten, intre cei doi avand loc un
transfer de sentimente.

Dintre competentele specifice si activitdtile de Tnvatare vizate putem
aminti: reproducerea unor mesaje scurte, exercitii de dictie, intonatie, jocuri
de cuvinte, alcatuirea de mesaje, reproducerea unor mesaje. De asemenea,
putem urmadri si adaptarea mesajului la partener in situatia de comunicare
dialogata prin conversatii pe diferite teme, jocuri de rol etc.

O alta competenta ce se poate crea ar fi interpretarea expresiva dupa
model, lucru ce se poate realiza prin memorizdri si recitiri de roluri,
interpretare vocald, dramatizarea unor texte studiate, interpretarea unui rol
in fata publicului, exprimand propriile ganduri si sentimente.

Comunicarea nonverbald si cea paraverbala sunt, de asemenea,
aspecte vizate in cadrul actului artistic. Se pot propune teme pentru jocuri de
rol accesibile copiilor, dialoguri improvizate cu mimica si gestica specifice

18



rolului, respectiv jocuri de exprimare a unor sentimente, de relatare a actiuni
sau de reprezentare a unor obiecte cu ajutorul gesturilor si al mimicii. Toate
aceste lucruri au n vedere formarea acelor abilitatilor necesare interpretarii
unui rol.

Prin intermediul artei actorului, copiii se familiarizeaza cu regulile
de organizare si desfasurare a spectacolelor de teatru. Dialogul cu actorii
poate sustine si Incuraja participarea elevilor la astfel de activitati. Cu alte
cuvinte, putem spune cd Invdtarea prin joc are ca scop dezvoltarea
imaginatiei, a atentiei, a spiritului de observatie, a comunicdrii i a
spontaneitdtii. Teatrul pentru copii este o altfel de disciplina, complexa, un
instrument de autocunoastere, de valorizare a propriei persoane, de integrare
st de slefuire a individului social.

2. Locul genului dramatic intre celelalte genuri literare

Calatorind pe lungul fir al timpului, putem afirma ca dramaticul a
aprins spiritul polemic al teoreticienilor mai mult decat orice alt domeniu al
artelor. Text si reprezentare, cuvant si miscare scenicd, timp scenic si timp
reprezentat, teatrul sintetizeazd si contopeste in sine o lume fascinanta,
aducand artele pe aceeasi scena.

Dramaticul (alaturi de epic si de liric) reprezintd unul dintre
elementele fundamentale ale literaturii, o formd naturalda de exprimare
artistici. Inca din perioada romantismului, se consideri ci orice creatie
literard contine un element dramatic, culminand cu ideea ca ,,drama este o
oglindd in care se oglindeste natura™, respectiv ca ,scopul artei este
aproape divin: a invia, daca e vorba de istorie; a crea, daca e vorba de
poezie.”2

Genul dramatic cuprinde totalitatea operelor literare scrise sub forma
de dialog si/sau monolog, destinate reprezentdrii scenice, care reproduce
fidel imaginea vietii traite. Dupd Lessing, este singura formd de artd avand
calitatea de a transforma semnele arbitrare ale limbajului in semne naturale.
Pornind de la aceste afirmatii, dramaticul nu se identifica cu teatralul, ci
apartine in mod primordial textului literar, putand exista, dupa cum
considera unii autori, si in afara scenei.

"'V. Hugo, 1968, p. 23.
% Ibidem.
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Din perspectivdi modernd, se considera ca cititorul trebuie sa
stdpaneasca niste tehnici ale lecturii pentru a escalada dificultatile in ceea ce
priveste Intelegerea textului unei piese de teatru. Odata inteles textul piesei,
satisfactiile estetice nu vor intarzia sa apard. A crea teatrul numai ca
literaturd este un lucru exagerat, apreciazd unii teoreticieni, iar a-l privi
numai din perspectiva spectacolului este, de asemenea, o atitudine nereald
fatd de arta teatrului, fatd de esenta si de mijloacele sale de expresie.
Georges Jamati considera ca teatrul este cea mai concreta, completd dintre
arte, deoarece el comunicd prin muzica, cuvant, lumina, culoare si miscare.3

Ion Luca Caragiale, unul dintre primii teoreticieni romani ai
teatrului, il considera un gen in afara literaturii, o artd constructiva ce se
inspird din conflictele interumane, aparute din cauza caracterelor si
defectelor oamenilor. In teatru, prin intermediul actorilor, lucrurile sunt
infitisate, nu spuse. Teatrul nu trebuie considerat un gen de literatura.”

Putem spune ca teatrul a fost si este un domeniu artistic dinamic si
atotcuprinzator, care, intr-o maniera artistica, reda toate experientele umane,
fie ele individuale sau colective. El are capacitatea de a modela, la un nivel
superior, mentalitatea oamenilor intr-o mai mare masura decat alte forme de
exprimare artistici. In aceastd directie, Camil Petrescu mentiona ca,
incepand cu Renasterea, teatrul are o functie sociald, fiind intrecut doar de
presa in acest sens’. Dramaturgul fixeaza in scris o lume imaginara sau una
documentata, nascandu-se astfel opera dramatica. Aceasta poate deveni text
dramatic (cand se vizeaza punerea in scend) sau literaturd dramaticd (cand
scopul sdu este acela de simpla lectura).®

Creatia literard are proprietati estetice, ceea ce Tnseamna ca are in
vedere ilustrarea frumosului si modalitatea prin care acesta este receptat.
Cand vorbim despre piesa de teatru ne putem gandi la textul dramatic sau la
spectacolul de teatru. Astfel, sensul se poate stabili numai in context.

Opera dramatica este alcatuitd din parti de dimensiuni diferite,
reprezentate de acte, scene, tablouri. La inceput si la sfarsit, poate fi marcata
de prolog si de epilog. Foarte importante pentru intelegerea textului sunt
didascalsiile (indicatiile scenice), acestea ajutand atat pe regizor, cat si pe

3 G. Jamatti, 1952, p. 127.

* L. Caragiale, 1965, pp. 315-317
5 C. Petrescu, 1971, p. 75.

S Th. Ciocsirescu, 2018, p. 52.
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actor 1n procesul de punere in scend. Ca modalititi specifice de scriere a
textului, identificam dialogul, monologul si/sau aparteul. Dacd ne gindim la
continut, este important sa evidentiem actiunea care este construitd astfel
incét sd atingd cote maxime 1n urma existentei unui conflict dramatic. Acest
conflict este adesea solutionat prin deznodamant. Conflictul si actiunea
stabilesc incadrarea operei intr-o specie dramaticd. Un conflict grav, o
actiune exceptionald si un deznodamant nefericit sunt specifice tragediei, un
conflict superficial si un deznodamant fericit se intalnesc in comedie, iar
drama este marcatd de un conflict puternic si de oscilarea intre tristete si
veselie.

Textul dramatic este scris cu scopul de a fi reprezentat pe scena.
Dramaturgul comunicd informatii prin intermediul personajelor sale cu
ajutorul limbajul dramatic, considerat mai conventional decét alte limbaje.’
Formele de organizare a limbajului dramatic sunt dialogul si monologul.
Dialogul reprezintd forma principald de organizare a limbajului dramatic,
din interactiunea dintre personaje rezultand actiunea. Replicile personajelor
sunt construite cu ajutorul propozitillor enuntiative, exclamative,
interogative, imperative, unde cuvintele capatd valente speciale, ilustrand
ipostaze existentiale ca spaima, alienarea, esecul, solitudinea, absurdul etc.
Din punct de vedere stilistic, folosirea pauzelor si a semnelor specifice
oralitatii sustin atat dialogul scenic, cat si monologul dramatic. Personajele
ni se dezvaluie prin interactiune, prin dialog, prin limbaj, dar si prin tonul
confesiv folosit in cadrul monologului. Monologul devine un fel de dialog al
personajului cu sine prin care isi exprima trairile si dilemele existentiale.

Limbajul folosit in textul dramatic creeaza impresia de verosimil.
Elementele nonverbale care se asociaza celor verbale conferda dinamism
spectacolului teatral.®

Discursul dramatic reprezintad actualizarea textului dramatic in cadrul
unui spectacol. Cercetatorii avizati afirma urmatoarele:

LFara text dramatic nu putem vorbi de spectacolul de teatru ca mod
de comunicare si de reprezentare a lumii existente in constiinta umana §i

- . . < 999
reprezentata artistic pe scend.”

7 Manoliu, 2017, p. 172.
8 Ibidem.
? Ibidem.
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Mesajul piesei de teatru este transmis prin vocile personajelor, in
spatele carora se afld vocea autorului. Personajele asimileaza textul scris si
il dau viatd prin intonatie, flux verbal, tempo, intervenind uneori asupra
acestuia conform deciziei regizorale. Textul scris tine de domeniul
literaturii. Pentru a deveni text dramatic, piesa de teatru, trebuie sd prezinte
elemente specifice genului dramatic. Astfel, in cazul genului dramatic,
autorul se exprima prin intermediul personajelor. Dacd in cazul celorlalte
genuri literare cuvantul este scris pentru a fi citit, in cazul genului dramatic
acesta este scris pentru reprezentare, de aceea si modul de receptare este
diferit. In timp ce textul literar este parcurs prin lectura individuala, deci se
adreseaza vazului, textul dramatic se adreseaza atat vazului, cat si auzului,
receptarea lui fiind colectiva, in sala de spectacol. Continutul ideatic si
emotional al cuvintelor n cadrul textului dramatic, precum si valoarea lor
de comunicare sunt diferite de cele ale cuvintelor folosite Tn comunicarea de
Zi cu zi.

In acest context, putem afirma ci intelegerea textului dramatic
presupune si intelegerea contextului social si a celui cognitiv, nefiind doar o
intelegere la nivelul textului luat ca atare. Prin intermediul textului dramatic
intrdm 1n pielea personajelor, Intelegandu-le lumea exterioard si pe cea
interioard. Acesta ajunge diferit la fiecare spectator, adresandu-se
sensibilitatii si nivelului de intelegere al fiecarui individ. Dialogul dramatic
prezintd similitudini cu dialogul obisnuit, din viata reald. Modul de
receptare a dialogului dramatic ofera perspective diferite spectatorilor, in
functie de nivelul lor de intelegere.

Textul dramatic prezintd Intdmplari si situatii prin intermediul
personajelor, prin comunicare la nivel lingvistic, iar dialogul dramatic
creeaza iluzia de dialog real prin oralitatea stilului. De asemenea, intonatia
sustine ideea de apropiere de realitate.

Odata cu modernismul, granitele dintre genurile literare au devenit
mai fragile. Textul de teatru se aseamdna adesea cu povestea monologata
sau cu poezia din perspectiva dezviluirii stirilor sau emotiilor. In teatru, se
poate chiar renunta la cuvinte, folosind limbaje alternative.

Textul dramatic poate fi folosit in diverse activitati didactice pentru
insusirea vocabularului, pentru folosirea corectd a intonatiei etc. Textul
poate constitui un instrument pentru dezvoltarea unor abilitati de
citire-intelegere ce presupune creativitate.
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In lucrarea sa Cuvdntul in arta teatrului, Thomas Ciocsirescu afirma
ca textul este doar o componenta a spectacolului care se afla in relatie de
dependenti cu celelalte elemente ale acestuia.'’

3. Structuri lingvistice in teatru

Adesea suntem acuzati cd, in superficialitatea noastra, distrugem
nobletea si forta cuvintelor. Poate ca nici nu realizdm ca fiecare cuvant are o
incarcaturd emotionald si poate transmite o anumita stare.

J. Grotowski, unul dintre marii regizori ai secolului al XX-lea, este
de parere ca mai important decat cuvintele este modul in care le folosim, le
facem sa transmita emotii si sentimente.'' (Grotovski, 1998, p. 36).

Un alt regizor pedagog, P. Brook, afirma ca este important ca un
cuvant sd devina iradiant, sd musteasca de materie, sa fie dens, compact, sa
se topeasca 1n gurd si urechea sa-1 soarba cu deliciu.

In lingvistica, se remarci doud nume importante care au cautat si
lamureasca aspecte legate de limbaj: Ferdinand de Saussure si Eugen
Coseriu. O definitie a limbajului care depaseste granitele lingvisticii este cea
a lui Eugen Coseriu:

e numeste limbaj orice sistem de semne simbolice folosite pentru
intercomunicarea sociald, adica orice sistem de semne care serveste pentru
a exprima si comunica idei §i sentimente sau continuturi ale conﬁiin}ei.”l2

Astfel, constatdm ca si teatrul poate fi considerat un sistem ale carui
elemente componente se afld in relatie de dependentd. Teatrul are ca scop
transmiterea de emotii si de atitudini.

Dintre functiile limbajului, o putem aminti pe cea persuasivd daca
privim din perspectiva destinatarului. Indiferent de ideile pe care le
transmite, oricat de simpliste ar fi, spectacolul este ,,0 fina sau brutala
pledoarie si un proces constant de convingere a spectatorului”®’.

Functia referentiala este, de asemenea, prezentd in teatru, avand ca
factor constitutiv contextul. Spectacolul trebuie orientat cétre prezent,
accentul cazand pe actualizare. Empatia joaca un rol important in teatru,

' Th. Ciocsirescu, 2018, p. 55).
''J. Grotovski, 1998, p. 36.
"2 E. Coseriu, 1999, p. 16).
" Th. Ciocsirescu, 2018, p. 41).
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fiind considerata ,,pilon al artei actorului”, cu rol important in relatia dintre
spectacol si spectator.

Functia poetica poate fi evidentiata prin modul in care este transmis
mesajul. Desi comunicarea in teatru este directd, ea, de fapt, utilizeaza
coduri, mesajele putand fi de natura poetica.

Teatrul poate fi inteles ca formd particularda de manifestare a
limbajului, organizatd dupa legi proprii, cu existentd de sine stititoare in
cadrul limbii literare si a limbajului artistic. In cadrul acestui domeniu, daci
ne referim la text, un rol deosebit 1l are relatia dintre autor, opera si receptor.

Desi rolul de creator 1l detine autorul, acesta isi disimuleazd vocea,
aflandu-se in spatele vocii personajelor. Vocea sa se regaseste in didascalii
(sub forma de text), dar poate fi regdsita si in felul in care este construit
dialogul, prin marcile reprezentarii, influentdnd intonatia si tempoul
dialogului.

Specificul limbajului dramatic constd 1n simultaneitatea a doud
forme ale limbajului: oral si scris. Initial, textul dramatic se baza pe
comunicarea orald, pastrand pe parcurs elemente ale oralitdtii. Odatd cu
scrierea textului, s-a avut in vedere ca acesta sd poatd fi rostit in fata
publicului. Astfel, textul dramatic se deosebeste de cel liric sau epic prin
prezenta marcilor reprezentdrii (didascalii, dialog). Uneori, situatiile sunt
construite astfel incat un enunt sa aiba semnificatii diferite pentru personaje
si pentru receptor, lector sau spectator. Putem sa afirmam ca dialogul
dramatic are semnificatie deplind doar pentru autor, fiind descifrat de
personaje pentru care dialogul se supune legilor obisnuite. Textul dramatic,
fiind scris pentru reprezentare, foloseste un limbaj ce combind mai multe
elemente cu scopul de a obtine, in final, semnificatiile urmarite de cétre
autor.

Desi limbajul dramatic se aseamdnd cu cel colocvial, existd o
diferentd ce constd In modul din organizare a dialogului, urmarindu-se
valoarea lui esteticd. Autorul foloseste acele elemente care evidentiaza
valoarea stilistica si functia poetica a dialogului.

4. Expresivitatea frazeologismelor in context dramatic

Un cuvant 1si dezvaluie sensul doar 1n relatie cu alte cuvinte. Bogatia
sensurilor este sustinutd de context si de multitudinea de combinatii de
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cuvinte. Astfel, un cuvant, in context, poate capata valori multiple, creand
situatii de limbaj surprinzatoare.

Contextul este o unitate lingvisticd superioara ce insumeaza nuclee
gramaticale, stilistice, istorice, psihologice si altele. Orice semn organizat in
ansambluri (context) permite variatia si evidentierea valorii lui
semnificative. Pozitia unui cuvant, a unei constructii in text poate diminua,
dar si revolutiona semnificatia sub toate aspectele:

»Valorile stilistice ale unui mesaj se realizeaza in context, adica prin
asocieri noi de cuvinte, unitdtile lui sprijinindu-se si fortificandu-se
reciproc in contact unele cu altele. Raporturile cuvantului cu contextul,
valorile noi pe care le dobdndeste in nucleul stilistic, vecinatatile lui
prezintd valente adesea neasteptate, salturi si sincope imprevizibile, pentru
cd resortul lor este imaginatia.”"

Dialogul poate fi definit ca unul dintre planurile comunicérii prin
limbaj, fiind specific mai mult oralitatii. In comunicarea obisnuita, dialogul
este impulsiv, necizelat, fard valoare estetica. in schimb, dialogul artistic
este expresiv. Putem afirma ca dialogul obisnuit starneste emotii empirice,
in timp ce cel artistic provoaci emotii estetice. In teatru, dialogul este
singura modalitate de comunicare lingvistica.

Expresia frazeologica a fost utilizatd de Vasile Alecsandri, I.L.
Caragiale, Horia Lovinescu, Marin Sorescu, Cezar Petrescu. in majoritatea
cazurilor, frazeologismele sunt utilizate in forma lor originard pentru a
exprima sentimente, emotii, stiri, pentru a ironiza, a satiriza etc.

5. Limbajul in teatrul pentru copii

Credem ca principala trasatura a limbajului teatral, in teatrul pentru
copii, ar trebui sd fie accesibilitatea si nu Inteleg prin asta folosirea unui
vocabular limitat, ci a unuia care sa dezvaluie o paleta largd de sensuri.
Copiii trebuie sa inteleagd, conform nivelului lor, mesajul unui text dramatic
si sd fie capabili oricand sa foloseasca cuvantul ca instrument de transmitere
a unei emotii. Ghidati corespunzator, pot face cuvantul sd sune pe sute de
tonuri. Explicarea unor termeni este absolut necesara si nici nu putem cere
copiilor sd foloseasca limbajul unui adult, insa, de multe ori, exprimarea
sentimentelor lor este mai purd, mai putin influentatd de factorii externi.

'“Gh. Bulgar, 1971, p. 169.
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Oralitatea, specifica limbajului teatral, se realizeaza uneori natural si
spontan, cand te astepti mai putin. Copilul trebuie incurajat sd se exprime
liber, nelasandu-i impresia ci ii supraveghezi fiecare miscare. Incurajarea pe
tot parcursul demersului didactic vine sa sustind si sd amplifice entuziasmul
cu care copilul intampina diferitele situatii si actiuni imaginate.

Folosirea frazeologismelor, cu care acestia sunt familiarizati prin
intermediul basmelor, trebuie sa fie insotitd de lamurirea anumitor aspecte
vizate, caci o folosire incorectd a acestora ar putea atrage amuzamentul
celorlalti si descurajarea copilului, creandu-i o barierd psihologica. Limbajul
copilului trebuie sa Insoteascd fluxul gandirii si sd exprime curat, fluent
ideile pentru a induce interventia spontand a interlocutorului.

Am observat o preferinta a copiilor pentru improvizatie, care este un
exercitiu ce-1 permite profesorului sa aprecieze cantitativ si calitativ
vocabularul unui elev. Elevii care citesc mult dobandesc abilitatea de a-si
construi, fara ajutor, replicile. Bineinteles, putem afirma cd si comunicarea
nonverbald si cea paraverbald sunt foarte importante, caci ele fac mai
expresiva reprezentatia. Copilul, care nu are grija modului cum comunica
verbal, este mai liber si in limbajul corpului si isi moduleaza vocea astfel
incat sa exprime stari si sentimente diverse.

Valoarea unui tanar actor este data de modul in care creeaza enunturi
care si exprime profunzimea unor sentimente. Intr-o lume in care se
promoveaza de multe ori nonvaloarea, am constat cd, ghidati corespunzator,
copiii sunt deschisi la inovatie, la libertatea de exprimare.

Dupa parerea noastra, un copil isi dezvaluie cel mai bine abilitatile
artistice in momentul in care este lasat sa-si creeze propriul mediu 1n care sa
se simta liber. Uneori, textul poate reprezenta o constringere prin Insusi
volumul lui. Trebuie sd-i invatam pe copii cd important este continutul, nu
numarul paginilor, care uneori nu pot spune mare lucru daca nu este inteles
mesajul.

6. Structura textului dramatic

Subiectul dramatic reprezinta o succesiune de evenimente care
dezvolta un conflict dramatic care se structureaza pe momentele subiectului
(de la expozitiune la deznodamant).
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Intriga reprezintd elementul care duce la un anumit curs al
evenimentelor sau care schimba acest curs. El declanseaza actiunea n textul
dramatic.

Constructia subiectului dramatic vizeaza conflictele, intriga, scena,
indicii spatiali si temporali. Scena este o unitate de constructie care prezinta
o singura Intdmplare intr-un cadru
neschimbat. Se caracterizeaza prin unitatea si tensiunea actiunii continute.

Compozitia textului dramatic este urmatoarea:

a. Tabloul reprezintd o unitate mai intinsd, apartindnd dramaturgiei
baroce sau moderne, in care pot aparea pauze temporale. Pot
aparea elemente vizuale si istorice.

b. Actul este o articulare a teatrului clasic ce presupune o slaba
ruptura temporald, ce marcheaza o pauza a tuturor elementelor.

c. Scena este o diviziune a actiunii care prezintd o singurd
intdmplare in cadru neschimbat. La schimbarea scenei, pot fi
modificate locul, timpul actiunii si prezenta personajelor.

d. Replica se defineste ca enunt rostit de un personaj in cadrul unui
schimb verbal. Este un act de limbaj. Textul dramatic este
construit ca un schimb de replici, exceptand monologul dramatic.

e. Didascaliile reprezintd interventia autorului si contin precizari
privind jocul actorilor, locul si timpul actiunii, gestica si vorbirea
actorilor, trasaturile actorilor etc.

7. Concluzii

Educatia formald care se realizeazd in scoald, Intr-un cadru bine
organizat, este completatd de educatia nonformala, realizata in institutii ce
faciliteaza activitati centrate pe elev, diferite si atractive, si de educatia
informala, realizata prin activitati cotidiene care oferd individului o anumita
experientd de viatd. Toate aceste tipuri de educatie au ca scop formarea si
dezvoltarea personalitatii omului modern.

Educatia formald nu este suficienta, deoarece limiteaza creativitatea,
poate transforma activitatile in rutind, cunostintele transmise avand un
caracter informativ.

Educatia nonformala este centratd pe elev, pe activititi de invatare,
elevii fiind implicati diferit, In functie de particularitatile lor. Activitatile
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desfasurate in cadru nonformal sunt diverse si atractive si dau posibilitatea
individului sa 1si selecteze domeniile de interes.

Educatia informald este o componentd ce nu poate fi exclusa
deoarece elevul este un individ social, care traieste si se dezvolta intr-un
anumit mediu, care-si lasd amprenta asupra lui.

In ultima vreme, se impune regindirea acestor forme de educatie
pentru ca sistemul educational sa genereze elevi deschisi si inovatori.

Profesorii sunt cei care ii pot ajuta pe elevi s se redescopere si sa-si
constientizeze propria valoare. Arta dramatica poate fi un mijloc eficient de
autodescoperire.

Invatimantul modern, prin metodele si mijloacele folosite, poate
stimula creativitatea si imaginatia copiilor, care, fard sa constientizeze, fac
achizitii la nivel lingvistic si emotional.

Elevii trebuie stimulati sa-si impartaseasca opiniile, sa faca schimb
de idei si sd-si argumenteze un punct de vedere intr-un mod convingator.

Teatrul aduce copilul in contact cu literatura, dar il poate pune si in
situatia de a-si valorifica propria experientd. Creativitatea nu cunoaste
limite, de aceea subiectele nu sunt in pericol de a se epuiza.

Omul liber este cel care, cu puterea mintii, poate strdpunge orice
bariera.

Misiunea profesorilor este aceea de a crea oameni liberi, capabili de
a genera idei valoroase. Profesorul trebuie sd trateze copilul ca pe un
partener pe parcursul procesului instructiv-educativ. Creand situatii diverse
de instruire, dascalul va transforma institutia intr-un loc prietenos, in care
copilul se va desfasura fara constrangeri.
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LITERATURA POPULARA — EXPRESIE
A MODULUI ROMANESC DE GANDIRE

Daniela Petruta SIMESCU
kiss_crisi@yahoo.com

Rezumat:
Literatura populara reprezinta cea mai profunda forma de oglindire a

sufletului romanesc, intrucat din ea razbat tiparele fiintiale, valorice si
gnoseologice ale modului traditional de gandire.

Fard sd reflecte un punct de vedere individual, creatia populara
inglobeaza experienta de viata a unui popor, maniera de a gandi si de a fiinta
a acestuia intr-un anumit spatiu geografic, cu toate fraimantarile si ndzuintele
acestuia de bine, libertate, adevar si frumos.

Cuvinte-cheie:
Oglindire a sufletului romanesc, tipare fiintiale, valorice si
gnoseologice, experienta de viata a unui popor, spatiu geografic.

1. Preliminarii
Literatura populard reprezintd prima formad de structurare si de

expresie artistica prin cuvant.

Transformandu-se si evoluand de la zona la zona, de la o epoca la
alta, creatia literard populard prezintd, potrivit codificarile din literatura de
specialitate, urmatoarele particularitati:

1) Oralitatea reprezintd trasatura de baza a literaturii populare care
constd in faptul ca este creatd, pastratd si transmisa prin viu grai.

1) Caracterul anonim deriva din oralitatea folclorului. Opera literara
populara nu este impregnata de identitatea vreunui autor individual,
insd poartd amprenta talentelor umane care au contribuit la devenirea
ei. Anonimatul este o tradsdturda a modului de gandire arhaic;
colectivitatea fiind dezinteresata de autor, nu-l pastreaza in constiinta
ei;
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1i1) Caracterul colectiv are in vedere particularitatea operei literare
populare de a fi produsul artistic al unei constiinte colective. Numai
comunitatea asigurd drept de transmitere in mai multe spatii
geografice a unui produs folcloric creat de un rapsod anonim.

iv) Caracterul traditional se refera la manifestarea, in cadrul literaturii
folclorice, a unui sistem tipic de mijloace de expresie artistica, Intr-o
multitudine nesfarsitd de variante, tipuri de variante sau de opere
folclorice noi.

v) Caracterul sincretic vizeaza contributia mai multor modalitafi de
exprimare artistica (sau a mai multor arte) la cristalizarea unor opere
folclorice: de exemplu, poezia (doina, balada) se cantd sau se
scandeaza 1n ritmul jocului (strigaturile); colindele se canta, dar se si
reprezintd intr-un spectacol in care obiectele, Tmbracdmintea si
instrumentele traditionale au semnificatii exacte; formulele magice
sau tdmaduitoare (descantece curative, vrdji, blesteme) presupun nu
numai un text, ci si un ritual, o gestica cu valoare simbolica. Cu toate
ca povestirea de legende sau basme nu este legatd neaparat de
expunerea altor creatii, ele pretind existenta unei anumite atmosfere
sau a unui cadru specific.

Literatura populara poate fi considerata cea mai profunda oglindire a
sufletului romanesc, intrucat din ea razbat tiparele fiintiale, valorice si
gnoseologice specifice modului traditional de gindire. Dorul, fara de care
nu pot fi concepute creatiile folclorice, inglobeazd intreaga tensiune
sufleteascd , cu nesfarsite accente de iubire, durere, jale, neliniste, bucurie.

*
* *

Intr-un studiu asupra spiritualitatii satesti, aparut in 1937, Gheorghe
Focsa', influentat de George Frazer, identifica trei tipuri de cunoastere a
realitatii:

1) cunoasterea empiricd/pozitiva — specifica observarii si descoperirii
randuielii cosmice;

i1) cunoasterea magica ce ar putea fi caracterizata prin:

e prevalenta elementelor emotionale si a imaginatiei;

e lumea spiritelor;

' Cf. Gh. Focsa, 1937, pp. 200-211.
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e contact cu fortele spirituale care faciliteaza aparitia unui
sistem autentic de actiuni magice privite ca modalitati de
adaptare la ordinea cosmica preexistenta;

1i1) cunoasterea religioasd/teologica care ar putea fi definitd prin:

existenta lui Dumnezeu ca principiu al intregii Fiinte si a demonilor;

morala crestina.

Rolul imaginarului nu este acela de a suprima realul pentru a-1
inlocui. Strategiile sale vizeaza controlul universului concret prin modelarea
inertiilor materiei sau prin compensare.

Creatia populard romaneasca este strabatuta de la un capat la altul de
mai multe structuri arhetipalez.

In cele ce urmeaza, descriem aceste structuri excerptate in literatura
populara romaneasca.

1. Congstiinta unei vrealitati transcendente, constituitd sub

influenta sacrului

,Facerea lumii” sau ,zidirea” a reprezentat una dintre cele mai
sugestive reprezentari ale imaginarului popular, punctul de plecare
constituindu-1 textul scripturistic. Conceptiile populare referitoare la aparitia
si organizarea lumii se deprind din legendele etiologice. De exemplu, in
legenda Dumnezeu si Sarsaila, atestata atat in Muntenia, cat si in Moldova,
se spune ca:

»La inceputu inceputurilor, cand nu era nici ceru cu stele §i nici
pamdntu cu ce se vede §i migca pe el, peste tot era numai vazduh si
intunerec beznd si nimic nu se vede. In vazduhu si in intunerecu dsta, erau
doi frati, care bdjbaiau de colo pdna colo, erau Dumnezeu si Sarsaila.
Frati, frati erau ei, dar unu cu altul nu se aveau bine, pentru ca pe cdt era
Dumnezeu de bun la suflet si drept, pe atat Sarsaila era rau la suflet,
viclean si nedrept. (...) Dumnezeu mai avea s§i alt nume, ii zicea §i
»Milostivu”. Si Sarsaila mai avea §i el si alte nume, ca-i zicea: satana,
diavolu si dracu.”

Intr-o alti legends, din Transilvania, se arati care este motivul
caderii ingerilor:

? Lucian Boia, 2000, pp. 29-35.
3 Dumnezeu si Sarsaila, in: Legende populare romanesti, Editura Minerva, 1981, p. 89.
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e zice ca de cand cu haul, cand lumea nu era plasmuita, traia si
dracul in cer. Aici el slujea lui Dumnezeu, facandu-i cele de lipsa. Cand l-a
bagat Dumnezeu ca slujitor, i-a spus lui ca pana atunci il va tine in
impardtia sa cereascd, pana cand va asculta de el si nu va calca in odaia a
doudsprezecea din fundul cerului.(..) Dara de la o vreme i se urd
Atotputernicului de hiu si hotdrd sa plasmuiascd o lume mai frumoasd. In
cele sapte zile cat a fost el pogorat din ceruri, caci intr-o saptamdna a facut
El lumea, nu doara ca n-ar fi putut gata mai iute, dar bag seama asa a
crezut intelepciunea sa potriveala mai bund, dracul sa furisa in odaia din
palatul dumnezeiesc, vrand sa vada ce scumpadtate va fi acolo, de [-a oprit
Dumnezeu sd calce in ea.”

In creatia populara roméneasca, transcendentul este indisolubil legat
de imanent, supranaturalul de natural si vizibilul de invizibil. In ansamblu,
universul apare ca un organism viu, sacru si real. In basmele populare,
actiunea este plasatd intr-un timp fabulos, nedefinit, cu trimiteri in vremuri
nebuloase, in planul fictiunii. In acest sens, secventele din incipit reflecta
perceptia asupra timpului si spatiului:

o A fost odata ca niciodata,; ca, de n-ar fi, nu s-ar mai povesti; de
cand facea plopsorul pere si rachita micsunele, pe cand se bateau
ursii in coade; de cand se luau de gat lupii cu mieii de se sarutau
infratindu-se , de cand se potcovea puricele la un picior cu noudazeci
si noud de oca de fier si s-arunca in slava cerului de ne aducea
povesti L

e 0 fost odatd, cind a fi fost....”

e . A fostodata, ca niciodatd, cica in vremurile de demult.”

e De cand era vulpea cu coada scurta,/ Sa traiasca cine asculta,/ Si de
cand umbla Dumnezeu pe lume,/ Sd trdiascd cine spune.”’

e A fost odata ca niciodata,/ Pe cdand era lupul catel/ Si leul se facuse
miel,/ De se jucau copiii cu el.”

* Ibidem, p. 100.

’ Tinerete fird batranefe i viatd fard de moarte, in Petre Ispirescu, Legende sau basmele
romanilor, Editura Cartea Roméanesca, Bucuresti, 1988, p.7.

® Buruiana leacului, in: Legende populare romanesti, Editura Minerva, Bucuresti 1981, p.
372.

7 Ibidem, Povestea busuiocului, p. 214.

¥ B. P. Hasdeu, 2008, p. 385.
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o A fost odata ca niciodata,/ Cdnd se coceau oudle in gheata/ Si
noaptea se ficea de dimineatd.”.

Desi este recunoscut drept creatorul lumii, Dumnezeu apare in
operele populare in mai multe ipostaze:

1) Drept Creator unic, suprem;

i1) Fiintand deodatd cu diavolul, cf. legenda atestatd in Moldova,
Fluturele si viermele:

LDintru-ntdi si-ntdi, era numei apa §i intuneric. Pe apa plutea o
gramagioara de spumd, iar in spuma ceea era un vierme §i un future.
Fluturele a lepadat aripele §i s-a facut om, Dumnezeu, asa de frumos! Da
din vierme s-a facut alta dihanie, el, negru, cu coarne §i coada: Necuratul.
Dumnezeu l-a trimes pe Necuratul in mare, sa ceara o mana de pamant in
numele sau si tocmai a treia oard i s-a dat, cand a cerut in numele lui
Dumnezeu.”"’

1i1) Preexistand impreuna cu diavolul, cf. legenda culeasd din zona
Munteniei Povestea cu Nefdrtate:

»La inceputul inceputurilor, cand nu era nici lumind, nici apd, nici

pamdant si nici urma de vietate, deavolul, care trdaia pe atunci, era frate cu

“9’11

Dumnezeu si locuiau amdandoi in vazduh, pe un tron facut din spuma

2. Dublul, moartea si viata de apoi

Aceasta reprezentare oglindeste convingerea taranului roman ca
trupul material este dublat de o parte independenta si imateriala.

In tiparele gandirii traditionale si arhaice, lumea reald, de aici, are
sens, durabilitate si consistentd, atita timp cat sistemul ei de referintd nu se
afla la nivelul devenirii, ci al fiintei, asa incat lucrurile au un rost al lor,
normat de o noua eticd validata in timp.

Lumea omului traitor intr-o cultura traditionald, proiectatd in
creatiile literare sale, cuprinde la un loc atat lumea vazuta — ,,de aici” —, cat
si pe cea nevazuta, ,,de dincolo”. Cele doua aspecte ale realitatii existand
una in continuarea celeilalte, trecerea dintr-o parte in alta, fiind resimtita ca
un fapt intru totul necesar, firesc. In basm, trecerea de pe un tirdm pe

9 1y .
Ibidem.
1 Fluturele si viermele, in: Legende populare romanesti, Editura Minerva, Bucuresti 1981,
p. 92.
" Ibidem, Povestea cu Nefirtate, p. 114.
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celalalt se face firesc, in timp ce in legenda, aceasta se face prin perturbarea
ordinii existente, prin fortarea legilor firesti.

3. Unitatea

Aceasta structura reflectda convingerea potrivit careia lumea intreaga
se supune unui principiu unificator.

Ovidiu Papadima aratd ca, pentru roman, viziunea Cosmosului se
afla in consens cu sufletul lui, intrucat ,,cosmosul folcloric nu e o certitudine
geografica, ci una metafizica...”, iar pe om ,, il preocupa adancul §i inaltul,
viziunea mai mult a cerului si a subpamantului, decdt a Terrei”'?, adici in
marime egala , inaltimile cerului cu lumea sfintilor si addncul
subpamantului cu lumea mortilor”"

Total diferita de gandirea umana modernd, cugetarea tradifionala
prefera dimensiunea conjunctiva, in defavoarea celei disjunctive. In acest
sens, ceea ce — de regula, in acceptiunea actualda — este desfacut, separat,
rupt, spre a fi cunoscut (prin analizd), in cunoasterea traditionala este plasat
in lumina relatiilor ce se instituie cu celelalte dimensiuni ale realitatii, ca
parte al unui intreg.

Astfel, in unele creatii lirice populare, stelele sunt rugate sa vegheze
asupra oamenilor, sa participe la bucuriile, suferintele sau dorurile acestuia,
in altele, elementele cosmice se solidarizeaza cu haiducii in lupta acestora
impotriva celor care-i asupreau pe romani:

De exemplu:

»Codru sund, clocoteste,/ Saracu inima-i creste,/ Cel bogat
incremeneste-/ Darie mi-1 stramtoreste;/ Und- nu s-astepta,-1 pazeste,/ Il
prinde ti-l spovedeste,/ Catre pamant il smunceste,/ Si de rele-I lecuieste,/ Si
drumul ei il stramtoreaza,/ Si zilele mi-i scurteazal(...)/ Ca li-i drag asa de
mult:/ De la frunza codrului,/ Pan-la casa omului,/ Si florile campului,/ Si
stancile muntelui”

Moartea eroului este un eveniment la care participa intregul Cosmos:

I de ce moarte-ai murit?/ De trasnet cand a trasnit./ De jelit cin’
te-a jelit?/ Pasarile-au ciripit/ Pe mine cand m-au jelit./ De-mpdnzit, cine

12 Ovidiu Papadima, 2015, Bucuresti, p. 47.
B Ibidem.
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te-a-mpanzit?/ Luna cand a rasarit./ Lumdnarea cin’ti-a pus?/ Soarele cand
a fost sus.

Elementele cosmice sunt parte integrantd a creatiei populare inca din
epoca patriarhala, acestea reprezentand ,,intuitiile intelectuale si ideoplastice
ale oricarei cugetari mitice, acordurile grave ale simfoniei etnomitologice,

.. e 15
elaborarea conceptiei despre viata §i lume” .

4. Alteritatea — exprimatd in relatia « eu si ceilalti »

Identitatea se realizeaza prin armonizare cu randuiala cosmica prin
intermediul  modelelor exemplare, prin acordarea eului la vibratiile
organismului arhetipal. Eroul traditional — de basm, balada, legenda, mit —
este prin excelentd generator de normd, masurd; fiecare membru al
colectivitatii redescoperindu-se prin cel care aspira cétre desavarsire.

Protagonistii basmelor populare romanesti sunt expresii ale anumitor
valori, avand o puternicd incarcatura axiologica. Faptele eroilor au fost
pentru membrii comunitafilor tradifionale si nu numai, repere de vitejie,
curaj, perseverentd, hotarare, modestie, harnicie, precum si de cinste,
dreptate sau prietenie adevarata.

5. Actualizarea originilor puternic valorizate in comunitdtile
traditionale prin intermediul miturilor

Acest proces creeaza o punte intre trecut si prezent, actualizand si
evocand permanent faptele decisive care au generat prezentul.

Mitul, un element esential al civilizatiei umane, reprezintd o
constructie imaginard, care vizeazd explorarea dimensiunii cosmice $i
sociale a existentei, pornind de la fundamentul axiologic al unei comunitati
in vederea mentinerii coeziunii acestei, codificand pentru aceasta credintele
si principiile morale.

In compozitia unui mit intrd o tehnici a povestirii orale, un mister
originar, un adevar aprioric. Dupd cum apreciaza Mircea Eliade:

,Mitul proclama aparitia unei noi situatii cosmice sau a unui
eveniment primordial. El este deci, mereu, povestea unei creafii. se
povesteste cum s-a savarsit ceva, cum a inceput sa fie. lata de ce mitul este

14 %%k 1967, Flori alese din literatura populard”, p. 232.
'S Romulus Vulcanescu, 1985, pp. 49-51.
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solidar cu ontologia; el nu vorbeste decat despre realitati, despre ceea ce
s-a intdmplat cu adevdrat. De ceea ce s-a manifestat pe de-a-ntregul.”'®

Mitologia populard plaseaza taranul roman intre doua planuri: unul
local, istoric, concret, altul general. Plecand de la inceputul timpului, de la
modelul initial, comunicarea se deruleaza prin intermediul unui ritual ciclic,
dar si printr-o succesiune de fapte nerituale, contextuale. Destinatarul, partas
la producerea si decodarea mitului, se afld 1n situatia de a identifica
elementele mitice esentiale.

Onticul devine singura obsesie a omului arhaic. Prin identitati de
gandire si perceptie, geneza mitica individuald poate fi acceptata de catre
comunitate.
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II. TEHNICI DE ANALIZA A TEXTULUI
LITERAR

TEHNICA 5SWIH/KIPLING

Tatiana GHITA
ghita_tatiana@yahoo.com

Rezumat:

Tehnica SWIH/KIPLING faciliteaza accesul elevilor la intelegerea
unui text literar la prima vedere. Tehnica presupune formularea a sase
intrebari care au ca obiectiv starnirea interesului elevilor de ciclu gimnazial
si liceal pentru lecturd, prin formularea unor raspunsuri detaliate, originale,
care pot crea o imagine de ansamblu a oricarui text literar.

Intrebarile (What?, Where?, When?, Who?, Why? si How?) sunt, in
esentd, modalitatea prin care elevii reusesc sa isi satisfaca toate curiozitatile
cu privire la textele studiate la clasa, prin conexiunile pe care le realizeaza
cu ajutorul raspunsurilor pe care le formuleaza. Pe langd identificarea
emotiilor si atitudinilor personajelor, tehnica vizeaza analiza aprofundata a
textului literar, prin abordarea aparte utilizata in identificarea si rezolvarea
problemelor.

Cuvinte-cheie:
Intrebare, analiza, decizie, comprehensiune, individualizare.

1. Descriere

In literatura de specialitate, tehnica 5W1H/Kipling se poate utiliza
atat la ciclul gimnazial, cat si la ciclul liceal, in lectii specifice pentru
tiparul textual epic ori dramatic, fiind codificat drept:

»|---] 0 modalitate de declansare a ideilor in jurul unei teme sau al
unui concept supus analizei si dezbaterii, un acronim pentru sase
intrebari formulate in limba engleza (What?, Where?, When?, Who?,
Why? si How?).”!

''C. Tlade, 2024, p. 371.
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Esenta tehnicii este datd de formularea consecventd a celor sase

intrebari fundamentale, iar rdspunsurile detaliate, specifice si originale la
intrebarile puse oferd o analizd mai completda a problemei, deschid
oportunitati suplimentare si permit formularea unor solutii si decizii mai

bune.

SWI1H reprezinta ,.instrumentul de baza si punctul de plecare al

. . 2 - -
tuturor abordarilor de rezolvare a problemelor””, iar acest aspect o face sa
aiba aplicabilitate mare in multe domenii: comunicare, marketing, afaceri,
educatie etc.

1.1. Modalitate de implementare
Modalitatea de implementare la clasa folosind organizatorii grafici

(Gillespie, Jenkins, 2019), descrisa de Ilade, presupune urmatorii pasi:

1.

2.

Profesorul selecteazd textul sau continutul informativ pentru a-1
prezenta elevilor.

In prima parte a activititii, profesorul explicd modul cum vor utiliza
organizatorul  grafic ca instrument pentru identificarea
elementelor-cheie din text.

. Elevii completeaza organizatorul grafic scriind raspunsurile la cele

sase intrebari.

. Profesorul colecteazd si analizeaza organizatorii completati,

surprinzand astfel modul si nivelul de intelegere a continutului de
cétre elevi.
Aceasta tehnicd este utild pentru profesori in a identifica o solutie

pentru a impulsiona elevii sd facd progrese in activitatea de lectura sau de
invatare. Abordarea SWIH il ajutd pe profesor sd descopere interesele
elevilor, sa observe preocuparea pentru lecturd si literatie, sa analizeze
nivelul de comprehensiune, sa gaseasca scenariul didactic, activitatile de
invatare care vor fi utilizate pentru a sprijini invatarea. Autorii citati
subliniaza ca:

Sraspunsul elevilor este foarte important si nu trebuie sa trecem

niciodata mai departe fara sa-l aprofundam si sa aflam de ce gandesc ei

ceva sau ce anume stiu mai bine.

93

Tehnica se poate utiliza la gimnaziu, in liceu, chiar si la gradinita,

2 Andler, 2016, p. 58, Apud C. llade, 2024, p. 371.
3 Caroll, Alexander, 2016, p. 108, Apud Ilade, 2024, p. 372.
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in povestile pentru copii. De exemplu, cele care vizeaza diverse aspecte
morale pot fi foarte bine abordate de educatoare prin intermediul acestor
sase intrebari sau al unor variante adaptate, cdci tehnica nu incurajeaza
raspunsuri inchise, de tipul ,,da” sau ,,nu”, ci incearcd sa i determine pe
copii sd dea raspunsuri complexe, de exemplu: ,,Cine este personajul
principal al povestii?”, ,,Ce a facut el?”, ,,Unde se afla?”, ,,Cand se
intampla?”, ,,De ce se Intampla?”, ,,Cum a actionat?” etc.

Un exemplu de tema de actualitate la clasele mari poate fi fenomenul
de bullying din scoala, iar intrebdrile specifice, de multe ori adaptate, ajuta
diagnoza si identificarea cauzei si a solutiei, fdra a parea un monolog
incomod sau o intruziune (,,Care sunt actorii implicati?”, ,,Cine este
agresorul?”, ,,Cum se poate interveni in derularea acestui fenomen?”, ,,Ce
face victima?”, ,,Ce mecanisme psihologice se afld in spatele unui astfel
de comportament?” etc.).

1.2. Avantaje

Specialistii considerd ca avantaje utilizarea SW1H in sesiunile de
discutii, deoarece poate alimenta gindurile, creativitatea si imaginatia,
ficand invitarea mai interesantd si semnificativd pentru copii’. De
asemenea, a pune si a raspunde la intrebdri in timpul Invatarii faciliteaza o
intelegere mai profunda din partea elevilor, prin folosirea unor activitati
cognitive, cum ar fi concentrarea atentiei, organizarea noului material si
integrarea noilor informatii cu, cunostintele existente’. In plus, tehnica
poate fi utilizatd si in procesul de luare a deciziilor si pentru a analiza
oportunitdtile. Din acest motiv, este utilizata o tehnicd de management a
calitatii in foarte multe domenii de activitate.

Ca practician, avantaje pot fi:

1) proiectarea sarcinilor de invdtare in vederea dezvoltirii unor
competente vizate;

i1) implicarea activd a elevilor 1n sarcinile propuse, adaptarea la
nevoile de cunoastere si la interesele elevilor din clasele conduse;

iil) valorificarea experientelor personale ale elevilor, cu relevanta
pentru competentele vizate, integrarea noilor tehnologii 1n activitatea
propusa.

414, 2014, Apud Tlade, 2024, p. 372.
3 Palincsar & Brown, 1984; King, 1992, Apud llade, 2024, p. 372.
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1.3. Limite

Autorul citat nu precizeaza limite, dar, ca profesori, putem considera
ca utilizarea tehnicii duce si la o limitare a activitatii didactice, prin
implicarea partiald/inegala a fiecarui elev in completarea organizatorilor
grafici sau prin crearea unor raspunsuri nerelevante, ezitante.

2. Prezentarea activititi de Invatare cu integrarea
tehnicii SW1H — exemple de bune practici

A. L. Receptarea textului dramatic — activitate de lectura

1. Clasa: a X-a

2. Tip de lectie: lectie de comunicare-insusire de cunostinte

3. Competente generale vizate:

1. Utilizarea corecta si adecvata a limbii romane 1n receptarea si in
producerea mesajelor in diferite situatii de comunicare

2. Folosirea instrumentelor de analizd tematica, structurald si
stilisticd In receptarea diferitelor texte literare si nonliterare

Competente specifice vizate:

1.2. Receptarea adecvatd a sensului/sensurilor unui mesaj transmis
prin diferite tipuri de texte orale sau scrise,

2.2. Identificarea si analiza principalelor componente de structura si
de limba;j specifice textului dramatic.

4. Obiective operationale:

- sd exprime opinii, idei, sentimente 1n contexte scolare,
extragcolare, profesionale, pe baza receptarii unui mesaj transmis oral/scris;

- sa identifice particularitati ale compozitiei textului dramatic, pe
baza cunostintelor anterioare;

5. Domeniu de continut: I. Literatura. - 1. Receptarea textului
literar

6. Continuturi vizate:

- particularitati ale constructiei subiectului in textul dramatic;

- particularitdti ale compozitiei textului dramatic; modalitati de

caracterizare a personajelor.

7. Text dramatic studiat: O scrisoare pierduta, de 1. L. Caragiale

8. Moment/secventa lectie: Prezentarea optima a continutului si
dirijarea invatarii

9. Forme de organizare: frontal, individual

10. Resurse (materiale, online):
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PAMFIL, Alina, 2016, Didactica literaturii. Reorientari,

Bucuresti: Art, pp. 284-295;

DEX/dexonline.ro;
surse internet (link spectacol);
volum de autor.

11. Timp alocat: 25 de minute

12. Integrarea tehnicii in scenariul didactic

Tehnica poate fi utilizatd in lectia de limba si literatura roméana,
mai ales la gimnaziu (clasa a saptea si a opta) si la liceu (clasa a zecea si a
doudsprezecea), in lectii de comunicare-insusire de cunostinte, de
formare a deprinderilor si priceperilor sau mixtd.

Am descris elemente din scenariul didactic in cadrul acestei lectii
de comunicare-insusire de cunostinte, pentru clasa a X-a, in etapa de
Prezentare optima a continutului si dirijarea invatarii-transmiterea noului
continut informational prin diverse modalitdti. Se urmareste antrenarea

elevilor in rezolvarea unor sarcini didactice variate, introduse gradual, in

functie de nivelul de dificultate, de componentele psihice implicate in
procesul de 1invatare, prin activitati diferentiate si individualizate,
raportate la particularitatile psihologice devarsta si individuale.
Modalitatea de implementare a tehnicii, pe baza acestor repere, se
poate prezenta astfel:

1.

Profesorul propune lectura/vizionarea unui fragmentdin opera O
scrisoare pierduta, de 1.L. Caragiale, pe un suport ales de elevi:
https://cartipdf.io/carteonline/ion-luca-caragiale-o-scrisoare-pierd
uta-pdf

https://www.tnb.ro/ro/o-scrisoare-pierduta-2021

In prima parte a activititii, profesorul oferd fisd/organizator
grafic si explicd sarcina de lucru, pe unul dintre continuturile
mentionate. Elevii rdspund, scris, la cele sase intrebari
specifice tehnicii: Ce?, De ce?, Cine?, Cand?, Cum?, Unde?.
Tehnica se poate utiliza pentru obiectivele operationale derivate
din competentele 1.2. si2.2.

Elevii completeaza organizatorul grafic.

Profesorul colecteaza, analizeaza organizatorii completati si
initiaza o discutie cu elevii, pentru a vedea nivelul de interes
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pentru specie si spectacol dramatic, iar concluziile vor fi folosite
in documentele proiective, pentru tratarea diferentiatd a elevilor
si cresterea interesului pentru lecturad si literatie.

AL
Pe un alt continut, tot la clasa a X-a, tehnica se poate utiliza pentru o

activitate care vizeaza modalitati de caracterizare a personajelor.

1.

Pe modelul descris, pe competente si obiective adaptate, intrebarile
dezvoltate pot fi:

Ce personaj ai alege pentru caracterizare/constructie?;

De ce ai ales personajul?;

Cine 1 se aseamand/opune in opera sau in alte opere/contexte
personale sau culturale?;

Cind a reactionat personajul, in opinia ta, cel mai
potrivit/nepotrivit?;

Cum 1l poti incadra intr-o tipologie, prin ce modalitati si mijloace de
caracterizare?;

Unde ai putea folosi informatiile, modalititile si mijloacele? In
subiect II sau III din model subiect de bacalaureat sau in alt tip de
eseu?.

2. Elevii completeaza organizatorul grafic.

3. Profesorul colecteaza, analizeaza organizatorii completati si

initiaza o discutie cu elevii, pentru a vedea nivelul de interes pentru specie
si spectacol dramatic, iar concluziile vor fi folosite in documentele

proiective, pentru tratarea diferentiatd a elevilor si cresterea interesului
pentru lectura si literatie.
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B. Receptarea textului epic — activitate de lectura

1. Clasa: a VI-a

2. Tip de lectie: lectie mixta

3. Competenta generala vizata:

2. Receptarea textului scris de diverse tipuri

Competenta specifica vizata:

2.1. Corelarea informatiilor explicite si implicite din texte literare si
nonliterare, continue, discontinue si multimodale.



4. Obiective operationale:

- sa identifice asemanari si deosebiri Intre textul epic dat si un altul,

apartinand aceluiasi autor (diagrama Venn);

5. Domeniu de continut: Lectura

6. Continut vizat: Strategii de comprehensiune: reprezentari

mentale, integrarea informatiilor textului in propriul univers

cognitiv si afectiv

7. Text epic studiat: Text negociat si Bubico, de 1. L. Caragiale
8. Moment/secventa lectie: dirijarea invatarii

9. Forme de organizare: frontal, individual

10. Resurse (materiale, online):

- Pamfil, Alina, 2016, Didactica literaturii. Reorientari, Bucuresti:

ART, pp. 284-295;

- surse internet (manual digital);

- Norel, Mariana, Bucurenciu, Petru, Dragu, Mihaela et al., 2023,

Limba i literatura romana: clasa a VI-a, Bucuresti: Editura

Didactica si Pedagogica.

11. Timp alocat: 25 de minute

12. Integrarea metodei in scenariul didactic

1. Profesorul propune elevilor lectura textului ales si textul-suport
Bubico, de LL. Caragiale, pe volum de autor si prin utilizare varianta
digitala a manualului.

2. Pe baza textului dat (in etapa de postlectura, dupa reluarea si
reunirea semnificatiilor) si a unuia ales prin negociere cu clasa, profesorul
va solicita elevilor sa identifice emotii, sentimente si atitudini exprimate,
prin SW1H/Kipling.

Profesorul ofera elevilor un organizator grafic, explicd sarcina de
lucru ce vizeaza continutul mentionat si fixeaza timpul de lucru al elevilor,
individual, 15 minute. Elevii raspund la intrebarile Ce?, De ce?, Cine?,
Céind?, Cum?, Unde?. Intrebirile pot varia in functie de textul ales,
important e ca elevii sd poatd stabili asemanari si deosebiri:

e (e ai fi simtit dacd ai fost chiar tu stapanul lui Bubico?;

e De ce crezi ca barbatul din tren nu il agreeaza pe Bubico?;

e (ine este, de fapt, calatorul?;

e (dnd consideri ca personajul masculin a avut o atitudine
nepotrivita?;
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e Unde este prima oprire a trenului?.

3. Elevii completeaza organizatorul grafic.

4. Profesorul analizeaza raspunsurile elevilor si initiaza o discutie cu
acestia, pentru a vedea nivelul de empatie fatd de situatia creatd in tren si
fatd de situatia din textul negociat. Profesorul realizeazd conexiunea cu
tipurile de itemi de la Evaluarea Nationala (clasa a VI-a), in cadrul careia
elevii sunt solicitati sa identifice idei, afirmatii, sentimente, emotii pe baza
unui text la prima vedere.

Tehnica 5SWIH este utila in hermeneutica textului narativ sau
dramatic, la gimnaziu sau 1in liceu, prin orientarea elevilor spre
coordonatele textului, atat structurale, cat si afective. Printr-un demers care
provoaca observarea si exprimarea, referitor la un text literar, din actiunea
profesor-elev vor castiga ambele parti: profesorul va obtine un cititor
educat pentru lecturd, iar elevul va sti sd analizeze un text in ansamblu, dar
si in detaliu. Dincolo de programe si examene, ambele parti vor avea de
castigat pentru viata personala si profesionala.
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HERMENEUTICA SI PREDAREA-INVATAREA
LITERATURII ROMANE

Anca IUGA
ancateleanu@yahoo.com

Rezumat:

,Hermeneutica textului” isi propune sa realizeze conexiuni intre
textele literare sau nonliterare studiate la clasd si in viata de zi cu zi a
elevilor. Acestea au la baza identificarea de situatii pe care elevii de liceu
sau de gimnaziu le iIntdmpina din punct de vedere emotional si/sau social.

Cu scopul de a-i apropia pe elevi de lecturd, ,,hermeneutica texului”
presupune cateva etape de urmadrit in procesul de rezolvare a tuturor
nevoilor pe care elevii le pot avea, precum: identificarea unei probleme,
identificarea textelor relevante, validarea textului, analiza datelor si
dialecticd comuna.

Toate cele cinci etape au in vedere alegerea unui text potrivit pentru
colectivul clasei, analizarea si argumentarea ideilor care pot fi extrase din
textul ales, pentru ca, in final, elevii sa poata regasi aspecte comune intre
text si viata personala.

Cuvinte-cheie:
Hermeneutica, literatura, identificare, receptare, analiza,
argumentare.

1. Descriere

Metoda ,,hermeneutica textului” poate fi aplicatd cu precadere la
nivelul liceal, iar continuturile educationale abordate se pot adapta in functie
de profilul clasei. La nivel gimnazial, textele-suport pot fi alese in vederea
accentudrii relatiei dintre literatura si viata elevilor:
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Hermenetica' textului, codificatd drept metodd de predare-invatare a
literaturii romane, implica etape care se modeleaza dupa un algoritm posibil,
aplicabil individual ori/si in grupuri mici:

i) Identificarea unei probleme stabilite conform bibliografiei pe
subiect.

Se poate desfasura in diferite moduri: fie prin adresarea de Intrebari,
fie prin simpla identificare a situatiei de investigat.

ii) Identificarea textelor relevante (in functie de stadiul empiric)

Sunt cautate si/ori propuse spre studiu cele mai relevante texte —
dincolo de resursele bibliografice clasice, pot fi utilizate motoare de cautare
pentru resurse de studiu online.

iii) Validarea textului

In aceasti etapa este derivat setul de intrebiri interne ale celui care
studiazd o anumitd problematicd privind cantitatea si calitatea textelor
adecvate pentru interpretdrile asociate problemei explorate. Are lor
asa-numita ,,critica interna” a resurselor de studiu.

iv) Analiza datelor

Etapa respectiva vizeazd identificarea 1n textele selectate/
recomandate a unor patternuri de intelegere, analiza lor cantitativa si
calitativd i generarea unor interpretari justificabile. Subiectiv,
elevul/studentul stabileste propriile limite si alege numarul esantioanelor de
studiat.

v) Dialectica comuna

In aceasti etapi se urmdireste realizarea relatiilor dintre noile
interpretari cu cele preexistente. O interpretare individuala sau la nivelul
grupului, intr-o investigatie, nu se incheie in acest punct, ci se deschide cétre
cadrul explicativ-stiintific si metodologic extins al problematicii explorate,
intr-o maniera existentiala.”

2. Modalitate de implementare
Scenariul implementarii analizei textului implica urmatoarele faze:

v Atunci cand vorbim despre hermeneuticd unii autori o numesc ,, stiinta interpretdrii”, iar
altii prefera sa-i spuna « arta interpretarii ». Cei mai multi considerd ca hermeneutica este
mai curdnd tehnicd sau, in sens extins, o metoda de studiu §i de cercetare. Initial,
hermeneutica a fost utilizata in teologie cu scopul de a facilita procesul de interpretare a
Sfintelor Scripturi.” Diana Csorba, 2024, p. 180.

2 Ibidem.
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a. Introducerea

Se prezinta o problema la nivel teoretic ori faptic si punctele de
vedere exprimate despre aceasta pana in prezent.

b. Cuprinsul:

- analiza §i argumentarea ideilor (se pot utiliza analize ramificate —
harti mentale sau conceptuale);

- anticiparea posibilelor contraargumente: constructia unei noi
argumentari pe baza celor anterior constatate si a noilor semnificatii

c. Incheierea

- elaborarea concluziilor in forma unor modele rezolutive de tip
aplicativ ori a unor rapoarte/eseuri explicative la nivel teoretic;

- lansarea unor noi liste de intrebari si probleme de studiu.

% Avantaje
Metoda ,,Hermeneutica textului” prezintd avantaje in ceea ce
priveste interpretarea oricarui tip de text, pentru ca ofera elevilor libertatea
de a argumenta, motiva, exemplifica puncte de vedere pe baza textului,
realizand conexiuni cu viata cotidiand.
De asemenea, elevii isi pot crea propriul stil de interpretare si de
intelegere a textului.

% Limite

Aplicarea acestei metode ar putea fi neimplicarea in mod unitar a
elevilor, In cazul in care tehnica este integrata intr-o activitate care are ca
forma de organizare grupul.

II. Prezentarea unei activititi de invitare cu integrarea
metodei hermeneutica textului

A. Receptarea textului dramatic — activitate de postlectura
1. Clasa: alX-a
2. Tip de lectie: recapitulare si sistematizare a cunostintelor
3. Competenta generala vizata:
2. Folosirea modalitatilor de analiza tematica, structurala si stilistica
in receptarea diferitelor texte literare si nonliterare
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Competenta specifica vizata:

2.6 aplicarea conceptelor de specialitate n analiza §i discutarea

textelor literare studiate

4. Obiectiv operational:

- sa aplice diverse strategii de interpretare si de analiza a textelor
literare pentru intelegerea temei si a viziunii despre lume din textul
dramatic.

5. Domeniu de continut

6. Continut vizat: genuri literare (epic, liric, dramatic)

7. Text dramatic studiat: Fictiune literard, text-suport: O noapte
furtunoasa, 1. L. Caragiale (fragmente)

8. Moment/secventa lectie: dirijarea recapitularii si sistematizarii

9. Forme de organizare a activitatii: frontal, individual, in grup

10. Resurse (materiale, online):

- Pamfil, Alina ,,Didactica literaturii. Reorientari’’, 2016, Bucuresti:
ART, pp. 284-295;

- volumul de autor — selectie de fragmente;

- referinte critice (selectie de fragmente din Titu Maiorescu —

Comediile d-lui Caragiale);

- dramatizare (spectacol teatral);

- surse internet.

11. Timp alocat: 20 minute

12. Integrarea metodei in scenariul didactic

1. Profesorul propune elevilor spre lecturd, individual, un fragment
de text dramatic, extras din O noapte furtunoasa, de. 1. L. Caragiale,
reprezentativ pentru tema familiei, la clasa a 1X-a, dupa ce acestia au
vizionat piesa de teatru.

2. Profesorul adreseaza un set de intrebari elevilor pentru a realiza
primul pas in demersul metodei, si anume, identificarea unei probleme, de
exemplu:

- Ce inseamna onoare?;

- Ar trebui sa avem incredere totala in persoana draga noua?,

- Ati face orice pentru a va apara onoarea?.

Elevii dau raspunsuri la intrebarile adresate de profesor.
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Posibile raspunsuri:

Onoarea este o caracteristica a unui om cu valori morale bine

definite.

Increderea ar trebui acordatd tuturor oamenilor, cu atdt mai mult

persoanei dragi noud. In acelasi timp, ar fi bine sd pdstram mereu si

o rezerva.

As face orice este moral pentru a-mi apdara onoarea §i promisiunile

facute. etc.

3. Profesorul imparte colectivul In doud grupe si invitd un elev
reprezentant al fiecarei grupe sd tragd la sorti una dintre cele doud teme:
onoarea §i ratiunea vs instinctul si sentimentul. Profesorul oferd cateva
minute de gandire elevilor, pentru a pregati argumente si contraargumente,
pentru anticiparea posibilelor idei ale celeilalte echipe. In acest mod, prin
dezbatere, se realizeaza etapa a doua a metodei de interpretare a textului
dramatic O noapte furtunoasa, de 1. L. Caragiale.

4. Activitatea elevilor

Dupa ce extrag biletul, elevii reprezentanti revin in grupa si au la
dispozitie cateva minute sa reflecteze asupra temei primite, pentru a formula
argumente si contraargumente. Elevii desfasoara dezbaterea atribuind
argumente si contraargumente ideilor pe care le expun colegii lor asupra
celor doud teme de discutie date, onoarea si ratiunea vs. instinctul si
sentimentul.

5. Profesorul indeamna elevii sd emita concluzii referitoare la
interpretarea celor doud teme ale discutiei, prin trimitere la modalitatile de
caracterizare pentru personajele Jupan Dumitrache, Chiriac si Veta.

6. Elevii emit concluzii referitoare la comportamentul personajelor
din text, pornind de la dezbaterea desfasuratd anterior. Astfel, elevii sunt
indrumati de catre profesor sd caracterizeze personajele textului, Jupan
Dumitrache, Chiriac si Veta, prin asocierea comportamentelor cu o trasatura
definitorie.

B. Receptarea textului epic- activitate de lectura
1. Clasa a VlI-a
2. Tip de lectie: recapitulare si sistematizare a cunostintelor
3. Competenta generala vizata:
2. Receptarea textului scris de diverse tipuri
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Competenta specifica vizata:

2.4. Dezvoltarea competentei de lectura prin diversificarea
activitatilor consacrate cartii

4. Obiectiv operational:

- sd recunoasca abilititile de comunicare dintre personaje,
exprimandu-si opinia despre rolul pe care il are prietenia/lectura bazata pe
texte ce au ca subiect prietenia, in viata lor.

5. Domeniu de continut: Lectura

6. Continut vizat: Textul epic. Narativul literar

7. Text epic studiat: Micul Print, Antoine de Saint-Exupéry, Ed.
Regis, 2014

8. Moment/secventa lectie: dirijarea Invatarii

9. Forme de organizare: frontal, individual, in perechi

10. Resurse (materiale, online):

- Ilie, Emanuela, 2020 Didactica literaturii romdne. Fundamente
teoretico-aplicative, Editia a Il-a, revazutd si adaugita, lasi: Polirom,

pp- 269-315.

- Pamfil, Alina, 2016, Didactica literaturii. Reorientari, 2016,

Bucuresti: ART, pp. 284-295.

- Fragmente de text, Micul Print, de Antoine de Saint-Exupéry.

11. Timp alocat: 25 de minute

12. Integrarea metodei in scenariul didactic

Elevii au avut de citit, individual, urmatorul fragment de text din
Micul Pring, de Antoine de Saint-Exupéry:

»— Buna ziua, zise vulpea.

— Buna ziua, raspunse cuviincios micul print intorcandu-se, dar nu
vdzu pe nimeni.

— Sunt aici, zise glasul, sub mar...

— Cine esti tu? zise micul print. Esti tare frumoasa...

— Sunt o vulpe, zise vulpea.

— Vino sa te joci cu mine, o pofti micul print. Sunt atadt de trist...

— Nu pot sa md joc cu tine, zise vulpea. Nu sunt imblanzita.

— A! larta-ma, rosti micul print. Dar dupa un timp de gdndire
adauga: — Ce inseamnd ,,a imblanzi“? [...] — Inseamna ,, a-ti crea
legaturi®...

— A-ti crea legaturi?
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— Desigur, zise vulpea. Tu nu esti deocamdata pentru mine decadt
un baietas, aidoma cu o suta de mii de alti baietasi. lar eu nu am nevoie de
tine. Si nici tu n-ai nevoie de mine. Eu nu sunt pentru tine decdt o vulpe,
aidoma cu o suta de mii de vulpi. Dar daca tu ma imblanzesti, vom avea
nevoie unul de altul. Tu vei fi, pentru mine, fara seaman in lume. Eu voi fi
pentru tine fara seaman in lume...

— Incep sd inteleg, zise micul print. E undeva o floare... mi se pare
ca m-a imblanzit... [...].

Vulpea insa se intoarse la gandurile ei:

— Viata mea e vesnic aceeasi. Eu vanez gdinile, pe mine ma vaneaza
oamenii. Toate gainile se aseamana intre ele si toti oamenii se aseamand
intre ei. Asa ca ma cam plictisesc. Dar daca tu ma imblanzesti, viata mi se
va insenina. Voi cunoaste sunetul unor pasi deosebiti de-ai tuturora. Pasii
altora ma fac sa intru sub pamant. Ai tai ma vor chema din vizuind, ca o
melodie. Si-apoi, priveste! Vezi tu, acolo, lanurile acelea de grau? Eu nu
mananc pdine. Mie grdul nu mi-e de folos. Lanurile de grau mie nu-mi
trezesc nicio amintire. Si asta-i trist! Tu insa ai parul de culoarea aurului.
Va fi, de aceea, minunat cand ma vei fi imbldnzit! Graul, auriu $i el, imi va
aminti de tine. Si-mi va fi nespus de draga murmurarea vantului prin grau...
Vulpea tacu si se uita indelung la micul print.

— Te rog... imbldnzeste-ma, zise apoi.

— Bucuros as vrea, raspunse micul print, numai ca nu prea am timp.
Am de cautat prieteni si o multime de lucruri de cunoscut.

— Nu cunoastem decdt ceea ce imblanzim, zise vulpea. Oamenii nu
mai au timp sa cunoasca nimic. Cumpara lucruri de gata, de la negutatori.
Cum insa nu exista negutatori de prieteni, oamenii nu mai au prieteni. Daca
vrei cu adevarat sa ai un prieten, imblanzeste-ma!

— Ce trebuie sa fac? zise micul print.

— Trebuie sa ai foarte multa rabdare, raspunse vulpea. La inceput,
te vei aseza ceva mai departe de mine, uite-asa, in iarba. Eu te voi privi cu
coada ochiului, iar tu nu vei zice nimic. Graiul e izvor de neintelegeri. Insd
vei putea, pe zi ce trece, sd te asezi din ce in ce mai aproape de mine...

A doua zi, micul print veni din nou.

— Ar fi fost mai bine daca veneai si astazi la aceeasi ord, zise
vulpea. Daca tu, de pilda, vii la ora patru dupa-amiaza, eu inca de la ora
trei voi incepe sa fiu fericita. Si cu cdt va trece timpul, cu-atdt mai fericita
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ma voi simfi. La ora patru, ma va cuprinde un framant si o neliniste: voi
descoperi cdt pretuieste fericirea! [...]

Si-asa micul print imblanzi vulpea. lar cdand ora despartirii fu
aproape:

— Vai! zise vulpea... Am sa plang.

— Din vina ta, zise micul print, eu nicidecum nu-ti voiam raul, ci
numai tu ai vrut sa te-mbldnzesc... [...] Si-atunci nu dobandesti nimic din
asta! — Ba dobdndesc, zise vulpea, datorita culorii graului. Apoi adauga:

— Du-te sa mai vezi o data trandafirii. Vei descoperi ca floarea ta
nu are-n lume seaman. Intoarce-te apoi la mine, sa-ti iei ramas-bun, iar eu
iti voi darui o taina. Micul print se duse sa mai vada o data trandafirii.

— Voi nu semanati intru nimic cu floarea mea, voi inca nu sunteti
nimic, le spuse el. Pe voi nimeni nu v-a imblanzit, precum nici voi n-ati
imblanzit pe nimeni. Sunteti asa cum era §i vulpea mea. Nu era decdt o
vulpe, aidoma cu altele o suta de mii. Eu insa mi-am facut din ea un prieten,
iar ea acum nu are in lume seaman. Si florile se rusinara.

— Sunteti frumoase, dar sunteti desarte, le mai spuse el. Nimeni n-ar
avea de ce sa moara pentru voi. Floarea mea, fireste, un trecator de rand ar
crede ca e asemeni vouda. Ea insa singura e mai de pret decdt voi toate
laolalta, fiindca pe ea am udat-o cu stropitoarea, fiindca pe ea am
adapostit-o sub clopotul de sticla. Fiindca pe ea am acoperit-o cu
paravanul. Fiindca pentru ea am ucis omizile. Fiindca pe ea am ascultat-o
cum se plangea ori cum se lauda, ori cdateodata chiar si cum tdacea. Fiindca
ea e floarea mea. Si se duse inapoi la vulpe.

— Ramadi cu bine, zise el...

— Te du cu bine, zise vulpea. lata care-i taina mea. E foarte simpla:
Limpede nu vezi decat cu inima. Ochii nu pot sa patrunda-n miezul
lucrurilor.

— Ochii nu pot sa patrunda-n miezul lucrurilor, spuse dupa dansa
micul print, ca sa tina minte. — Numai timpul impartit cu floarea ta face ca
floarea ta sd fie atdt de pretioasad. [ ...]

Devii raspunzator de-a pururi pentru ceea ce ai imblanzit. Tu esti
raspunzator pentru floarea ta.

— FEu sunt raspunzator de floarea mea... spuse dupa dansa micul
print, ca sa tina minte.”
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Pe baza textului, avind ca scop recunoasterea abilitdtilor de
comunicare dintre personaje, profesorul solicitd elevii sa raspunda la
urmatoarele Intrebdri care sustin prima etapa a metodei aplicate in secventa
de invatare propusa de noi:

- Cine participa la actiune?;

- Ce doreste vulpea de la Micul Print?;

- Care este atitudinea Micului Print de la inceputul textului?;

- Pentru ce este el responsabil?;

- Ce incearca vulpea sa ii transmita Micului Print?;

- Care este valoarea morala pe care o poti desprinde din fragmentul

dat?.

A doua etapa a metodei consta in analiza si argumentarea ideilor.
Astfel, profesorul sugereaza elevilor sd lucreze in perechi si sd creeze o
harta conceptuala care sda contind cele mai importante valori/atitudini
existente in textul-suport.

De exemplu:

Prietenie Empatie

N

Micul Print,
de Antoine de
Saint-Exupéry

7 ~__

Responsabilitat Sinceritate

Schema 1. Harta conceptuald — Micul Print, de Antoine de Saint-Exupéry

Dupa ce elevii noteaza, pe caiete, harta conceptuald a valorilor si
atitudinilor relevante ale personajelor textului, profesorul ii invitd sa
argumenteze alegerile pe care le-au luat prin exprimarea opiniei fata de rolul
pe care 1l are prietenia 1n viata lor.
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Fiecare pereche prezinta harta conceptuald pe care a realizat-o si isi exprima
punctul de vedere referitor la prietenie, asa cum reiese din textul-suport,
facand trimitere la viata reala, personala.

%k

% %k

Metoda ,,Hermeneutica textului” are un impact major in ceea ce
priveste corelarea textelor literare cu viata de zi cu zi a elevilor prin
realizarea conexiunilor multiple pe care acestia le pot realiza, cu ajutorul
profesorilor. Aceasta metoda apropie elevii atat de lectura, cat si pe unii fata
de ceilalti, prin intermediul modalitatilor de lucru (in grup, in perechi), prin
impdartasirea unor experiente comune care au la baza textul literar. Fiecare
text-suport presupune identificarea unor atitudini, valori care urmeaza a fi
analizate si explicate, ceea ce faciliteazd modul in care viziunea despre lume
a textului se reflecta in viata elevilor.
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III. STRATEGII DE PREDARE-INVATARE
A LIMBAJULUI

EFICIENTIZAREA PROCESULUI
INSTRUCTIV-EDUCATIV PRIN METODELE
MODERNE iN PREDAREA CLASELOR
LEXICO-GRAMATICALE

Elena-Cristina SAVU
cristina.savu@marktwainschool.ro

Rezumat:
Profesorul de limba si literatura romana trebuie sa fie deschis spre

schimbare, deoarece in fiecare an apar provocari si el trebuie sd gaseasca noi
metode prin care sd le insufle elevilor interesul si dragostea pentru studiul
limbii roméane.

Acesta trebuie sa fie la curent cu toate schimbarile din gramatica
modernd, din Programa, sa foloseascd metode moderne de predare si de
evaluare, sd se perfectioneze continuu si sa le ofere elevilor tot suportul
necesar.

El trebuie sd fie un indrumator, un deschizdtor de drumuri pentru
elevii sdi, care vor descoperi si vor asimila notiunile teoretice in ciclul
gimnazial, conform continuturilor din curriculum, utilizdnd terminologia
actuala.

Cuvinte-cheie:
Clase lexico-gramaticale, strategii didactice, metode moderne,

digitalizare, gramatica moderna.

1. Introducere
Studierea limbii romane in scoald este esentiald, dupd cum este
stipulat in Programa de Limba si literatura romdna pentru clasele a V-a — a
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VllI-a, in vigoare, aceasta disciplind avand un rol deosebit de important in
formarea unor deprinderi cognitive ale elevilor. Acestia acumuleaza
notiunile fundamentale la prevazute la nivel gimnazial, studiul limbii
romane dezvoltindu-le capacitatea de comunicare ,,utilizarea corecta si
adecvata a limbii romdne in producerea §i receptarea mesajelor orale sau
scrise™, de exprimare, de gandire, de analizd si multe alte abilitati necesare
pe toatd perioada vietii.

Elevii isi insusesc exprimarea corectd si coerentd in limba materna,
sd Inteleaga si sa produca mesaje orale si scrise, in diverse situatii de
comunicare, sd aibd o gandire autonoma, reflexiva si critica, in raport cu
mesajul receptat. Astfel, studiul limbii romane le asigura elevilor formarea
unor competente de care ei au nevoie in toate domeniile de activitate. De
asemenea, este foarte important ca ei sd constientizeze ce impact are
limbajul asupra celorlalti si sd recunoascd rolul limbii roméne pentru
dezvoltarea personala si pentru imbogatirea orizontului cultural.

Cercetatorii au demonstrat de-a lungul timpului ca invétarea este un
proces activ si cooperant si au Intdrit ideea cd elevul nu mai este un simplu
destinatar al actului de predare, ci acesta trebuie sa fie implicat direct in
propriul scenariu de invétare. El trebuie sa invete prin descoperire si sa isi
creeze propriile strategii prin care sa asimileze informatiile.

Profesorul de limba si literatura roménd trebuie sa le dezvolte
elevilor diferite priceperi si deprinderi prin metodele clasice sau moderne
utilizate in predarea continuturilor, dar in acelasi timp, acesta trebuie si le
insufle si dorinta de a invata si de a participa cu entuziasm in cadrul orelor,
la activitdtile propuse. De aceea, se recomandd ca, in demersul didactic, sa
fie utilizeze metode interactive care sd le atragd atentia elevilor pentru a
asigura succesul actului didactic.

Deoarece elevii sunt tot mai atrasi de tehnologia educationald, de
spatiul virtual, de activitati ludice, de activitati competitive si cooperante, de
aplicatiile IT, profesorul trebuie sa imbine metodele clasice cu cele
moderne, sa tind cont de nivelul fiecarei clase de elevi si de resursele
materiale. Elevii pot sd acceseze aplicatiile cu telefonul, cu laptopul sau cu
ajutorul tablei inteligente. De exemplu, elevii au o predilectie pentru
aplicatia Kahoot! care fi folositd cu succes in cadrul orelor, intrucét le

Pk 2017, Programa scolara pentru disciplina Limba si literatura romdna pentru clasele
V-VIIL p. 3.
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dezvolta spiritul de competitie, viteza de reactie si capacitatea de a da un
raspuns bun, intr-un timp relativ scurt. De asemenea, am remarcat dorinta si
entuziasmul lor pentru aplicatii precum WorldWall, Educaplay, Twinkl, dar
si dorinta de a realiza proiecte in Canva si Prezi.

Proiectarea didactica la limba si literatura romana este foarte
importantd pentru o activitate didactica optima, care sd atinga obiectivele
propuse de catre profesor. El are posibilitatea sd 1si aleagd metodele,
mijloacele didactice si formele de organizare a activitatii care 1i vor asigura
rezultatele procesului de invatamant, transmiterea de cunostinte, formarea
de priceperi si deprinderi in cadrul lectiilor.

Dat fiind ca, de-a lungul timpului, au fost codificate noi interpretari
in sistemul morfologic romanesc, curriculum pentru nivelul gimnazial a
fost schimbata in anul 2017. Noua programa indeamna la reflectie si permite
o rediscutare a obiectivelor gramaticii scolare. Gramatica scolara
actualizata este o preocupare general-europeand, din perspectiva unificarii
terminologiei sistemului lingvistic. Astfel, pana la finalul ciclului gimnazial,
elevii trebuie sd inteleagd, sa asimileze si sa utilizeze corect terminologia
utilizatd in definirea claselor lexico-gramaticale care urmareste formarea
unor deprinderi ce vizeaza corectitudinea exprimarii in acord cu norma.

Clasele lexico-gramaticale au un rol elementar in procesul de
predare a limbii romane la nivel gimnazial, deoarece in fiecare an de studiu,
incepand cu clasa a V-a, elevii acumuleaza treptat notiuni teoretice despre
acestea. Este esential ca elevii sda invete notiunile predate, folosind
denumirile actuale, prezente in programa scolard si In noile gramatici
scolare, care propun o viziune bazatd pe invatarea progresiva a elementelor
gramaticale, impartite pe fiecare an de studiu.

Metodele traditionale pun accentul pe insusirea continutului, sunt
centrate pe activitatea profesorului, au un caracter formal, iar relatia
profesor-elev este autocratici. In schimb, metodele moderne au in vedere
dezvoltarea personalititii elevilor, sunt flexibile, incurajeaza invatarea si
capacitatea de autoevaluare a elevilor, iar relatia profesor-elev este una
democraticd, bazata pe respect si colaborare.

Metodele moderne utilizate in predarea categoriilor lexico-gra-
maticale sunt variate si vizeaza diverse verigi din demersul didactic, cum ar
fi momentul de ,,dezghet”, actualizarea cunostintelor, obtinerea perfor-
mantei si consolidarea cunostintelor. Utilizate impreund cu metodele
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traditionale, cresc gradul de eficientd, deoarece elevii sunt mult mai atenti,
entuziasmati si retin mai bine notiunile teoretice atunci profesorul imbina
cele doua tipuri de metode.

Consideram ca, pentru obtinerea unor rezultate foarte bune, este
necesard Imbinarea metodelor traditionale, care au rezultate garantate
(expunerea, conversatia, exercitiul, demonstratia etc.) cu cele moderne
(brainstormingul, brainwriting, metoda cubului, metoda ciorchinelui, jocul
didactic etc.), care sunt antrenante, destind atmosfera, incurajeaza
colaborarea, lucrul in perechi, in echipe si sunt pe placul elevilor.

2. Aplicatii didactice
Brainstormingul (,,asaltul de idei”’) este 0 metoda interactiva care
faciliteaza cdutarea si identificarea celei mai bune solutii a unei probleme,
prin producerea unui numar mare de idei/solutii din partea participantilor.
Profesorul trebuie sa 1i motiveze pe elevi sd comunice si sa emita cat
mai multe idei, fara teama de a gresi sau de a fi criticati, de aceea evaluarea
raspunsurilor va fi amanata.
Aceasta metoda are numeroase avantaje:
- obtinerea unui numdr mare de raspunsuri, intr-un timp relativ
scurt;
- participarea activa a unui numar mare de elevi;
- creeaza posibilitatea contagiunii ideilor;
- raspunsul unui elev poate provoca asociatii si combinatii pentru
emiterea unui nou demers cognitiv-inovativ;
- dezvoltd spontaneitatea, creativitatea elevilor, cooperarea si
abilitatile de lucru in echipa;
- elimina blocajele, datoritd faptului cad nu exista o evaluare
imediata.
Dezavantajele acestei metode sunt:
- ofera multe solutii, dar nu intotdeauna acestea sunt si corecte;
- unii elevi ar putea sd fie superficiali si sd nu se implice in
producerea raspunsurilor;
- In functie de durata, ar putea sd fie o metoda solicitantd atat
pentru elevi, cat si pentru profesor.
O alta variantd a brainstormingului mult mai utila pentru orele de
gramaticd este brainstormingul personal, recomandat in pedagogia
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occidentald. Sandra Hybels si Richard L. Weaver precizeazd in
Communicating Effectively ca aceastd metodd poate fi aplicatd si in lipsa
unui grup, de catre fiecare persoana in parte, ca activitate individuala:

w»l...] stand relaxat in scaun, cu o hdrtie si un instrument de
scris...gandindu-te la ceva de care esti interesat si scriind totul imediat ce iti
vine in minte. Nu incerca sa dezvolti, sa construiesti ideile - in fapt nici nu
te gandesti asupra lor. Lucreaza repede si fa o lista, cat este posibil de
lungd”*

Am aplicat metoda brainstormingului personal de mai multe ori In
timpul orelor sub forma de concurs sau sub forma unui joc numit Valiza.

De exemplu, la clasa a V-a, intr-o lectie de actualizare a
cunostintelor, la captarea atentiei, le-am propus elevilor sa noteze timp de
trel minute cat mai multe substantive care ar putea avea loc intr-o valiza si
care Incep cu o anumitd literd. Un elev spune alfabetul in gand, iar elevul
din dreapta lui, sfop. Primul elev spune litera la care s-a oprit si era pornit
cronometrul. Elevul care scrie cele mai multe substantive castiga.

In cadrul lectiei despre verb, le-am dat biletele elevilor si noteze
dorintele pe care le au si care ar vrea sd se indeplineasca in acest an. Dupa
ce acestia au notat dorintele, ei au lipit biletele pe tabla si le-am citit
raspunsurile. Fiecare elev a venit la tabla si a subliniat verbele utilizate in
enunturi, astfel ei au observat ca au folosit verbe in formularea tuturor
raspunsurilor.

Metoda ciorchinelui este o metoda utilizata des in timpul orelor de
romand. Prin intermediul acestei metode, elevii sunt incurajati sa-si
valorifice cunostintele anterioare, sa creeze asocieri si sa produca
raspunsuri. Implica o activitate In patru etape:

1. lansarea temei de discutie;

2. explicarea sarcinii;

3. realizarea ciorchinelui prin valorificarea

experientei si a achizitiilor personale;

4. reflectia asupra temei.

Am aplicat aceasta metoda la clasa a VIl-a,
cand am actualizat informatiile despre modurile si timpurile verbului. Le-am

prezentat cuvantul-cheie si am notat in centrul tablei titlul: Verbul. Le-am

% Sandra Hybels, Richard L. Weaver, 1986, p. 257.
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explicat ce metoda vom aplica si ce reguli presupune aceasta metoda. Le-am
precizat cd vom nota toate notiunile teoretice cunoscute despre verb in
formele corespunzatoare, creand conexiuni intre acestea prin linii, alcatuind
astfel o figura asemanatoare unui ciorchine.
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Figura 1. Ciorchinele — aplicatie Verbul, clasa a VII-a

Ultima etapd acestei metode a fost cea de reflectie asupra ideilor
produse si stabilirea de conexiuni intre categoriile gramaticale ale verbului.
Metoda cubului este o metoda interactiva, care consta in analiza
unui concept/a unei notiuni sau a unei teme, prin rezolvarea cerintelor notate
pe cele sase fatete ale cubului. Prin rezolvarea exercitiilor care vizeaza
diferite abordari ale temei, metoda le dezvolta elevilor mai multe categorii
de cunostinte:
fateta 1 dezvoltd cunostintele referitoare la capacitatea de
identificare, denumire, descriere si memorizare;
o fatetele 2 si 3 dezvolta cunostintele intelectuale si implica operatii
de intelegere, de comparare, de ordonare, de clasificare;
e fateta 4 stimuleaza cunostintele rationale si presupune abilitati de
analiza si de sinteza;
o fatetele 5 si 6 incurajeaza elevii sa emitd judecati, sd construiasca
argumente pro si contra si sd ia decizii.
Elevii trebuie sa raspunda la urmatoarele ntrebari:
1. Descrie — Cum arata?
2. Compara — Cu ce se aseamana si cu ce se diferentiaza?
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Asociaza — La ce te face sa te gandesti?

Analizeaza — Din ce e facut?

Aplica — Cum poate fi folosit?

. Argumenteaza pro sau contra — E bun sau rdu? De ce?.

Am aplicat metoda cubului la substantiv intr-o lectie de consolidare

oUW

a cunostintelor, la clasa a V-a, dupd cum urmeaza:

Am Tmpartit clasa in grupe de 4-6 elevi. Fiecare grupd a rostogolit
cubul si le-am oferit fisele de lucru cu sarcinile, in functie de numarul
fiecarei grupe.

Grupa 1 a primit patru imagini cu obiecte si a primit urmatoarea
sarcind de lucru:

Descrieti, in cdte un enunt, fiecare imagine primitd, subliniati
substantivele utilizate §i precizati ce denumesc substantivele respective (de
exemplu: obiecte, fiinte, fenomene ale naturii etc.)

Grupa 2 a primit urmatoarea sarcind de lucru:

Compara substantivele de mai jos si taie cu o linie intrusul din
fiecare serie. Precizeaza care este diferenta dintre cele doua tipuri de
substantive.

a) casa, caine, floare, Andrei, clasa;
b) Brasov, fata, ninsoare, inimd;

¢) tablou, copil, Dambovita, mama;
d) Romdnia, tara, maini, desen.

Grupa 3 a avut urmatoarea cerinta:

Asociaza  substantivele din  coloana A cu  informatiile
corespunzatoare din coloana B:

A B

1. masina a) substantiv comun, genul masculin,
numarul singular

2. baieti b) substantiv comun, genul neutru,
numarul plural

3. bluze ¢) substantiv comun, genul feminin,
numarul singular

4. telefoane d) substantiv comun, genul feminin,
numarul plural

5. copac e) substantiv comun, genul masculin,
numarul plural
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Grupa 4 a avut urmatoarea cerinta:

Analizati substantivele din enunturile urmatoare:

a) Trandafirii rosii imi plac foarte mult.

b) Pe aleea din curte se plimba cdinele si pisica.

¢) Ninsoarea s-a topit si prin copaci sunt randunele.

Grupa 5 a primit urmatoarea cerinta:

Alcatuiti enunturi in care sa existe:

- Un substantiv propriu;

- Un substantiv comun, genul neutru, numarul plural;

- Un substantiv comun, genul feminin, numarul singular,;

- Un substantiv comun, genul masculin, numarul plural.

Grupa 6 a avut urmatoarea cerinta:

Argumentati daca este important sa vorbiti corect, fara dezacorduri
si sd folositi formele corecte ale substantivelor la numarul plural.

Metoda cubului are numeroase avantaje: dezvoltd colaborarea,
implica toti elevii clasei, se obtin diverse raspunsuri, in functie de cerinta
fiecarei grupe si le dezvolta elevilor mai multe abilitati. Dezavantajul
metodei este acela ca unii elevi ar putea sa nu se implice la fel de mult ca
ceilalti.

Jocul didactic a devenit in ultima perioada o metoda didactica foarte
utilizatd in timpul orelor, deoarece rezultatele ei sunt evidente si este
indragita atat de elevii claselor primare, cat si de elevii claselor gimnaziale.
Jocurile se desfasoara dupa anumite reguli acceptate de cétre toti
participantii. Desi este o activitate care ii distreazd pe copii, ea este un
adevarat instrument educativ si didactic. Metoda poate fi folosita cu succes
in partea de inceput a lectiei, la captarea atentiei sau la obtinerea
performantei si in cadrul evaludrii formative. In timpul orelor, am folosit
numeroase jocuri pentru a-i face pe elevi sa fie activi, atenti si sd asimileze
mai usor informatiile predate.

La clasa a V-a, pentru a consolida informatiile predate in timpul orei,
am realizat un joc didactic iIn Power Point cu intrebari. Le-am explicat
elevilor modul de rezolvare a sarcinilor. Fiecare pagina din prezentarea
Power Point continea cate o intrebare si trei variante de raspuns. Daca elevii
raspundeau corect, aparea un clovn care era fericit i le zdmbea copiilor,
dacd acestia raspundeau gresit la intrebarea adresatd de catre profesor,
clovnul aparea plangand si elevii se intorceau la Intrebare si incercau sa
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raspundd corect. Activitatea a fost frontala si elevii au fost foarte incantati
de utilizarea acestei metode.

JOC DIDACTIC
Substantivul

1 Substann i preport
e s Eararep

"© lasa a V-a

* GRESIT !

o

| -
*
%
B Faceti clic pentru a adauga note

Imaginea 1. Jocul didactic — aplicatie Substantivul, clasa a V-a.

La clasa a VII-a, am utilizat jocul didactic Saculetul cu surprize,
asociat cu metoda RAI (Raspunde-Aruncd-Intreabd), in etapa de actualizare
a cunostintelor despre pronume. Le-am explicat elevilor in ce costau cele
doud metode si ce au de facut. In interiorul unui siculet, am pus biletele cu
intrebari si in interiorul unei cutii de cadou, am pus recompense. Am
aruncat mingea spre un elev si l-am rugat sd extragad un biletel din saculet.
Dacé acesta stia sa raspundd la intrebare, primea o recompensa si arunca
mingea spre un alt elev ales de el. Daca nu stia sa raspunda, mingea se
intorcea la mine si eu aruncam mingea si adresam intrebarea unui alt elev.

Prin intermediul celor doud metode, am actualizat notiunile predate,
elevii au fost activi si entuziasmati sa participe si sa dea raspunsuri bune.

Am realizat un alt joc didactic in cadrul unei lectii despre numeral,
intr-o lectie de transmitere de cunostinte, la clasa a VII-a. Le-am explicat
regulile jocului si cum vor proceda. Un elev spunea un numar de la 1-15 si
in functie de numarul ales primea o pagina unde era scris un enunt. Acesta
trebuia sa stabileasca daca enuntul era adevarat sau fals si trebuia sa lipeasca
pagina pe o foaie de flipchart in coloana corespunzatoare. Foaia de flipchart
era impartitd Tn doud coloane: informatii adevarate si informatii false.
Intrebarile au vizat si valorile numeralului si au cuprins itemi obiectivi.

La clasa a VII-a, dupa ce am terminat de predat toate tipurile de
pronume, am realizat un joc in grupe. Am impartit clasa in grupe (4-6 elevi)
si am pus pe fiecare banca un cosulet si mai multe bile. Pe rand, le-am pus

65



elevilor mai multe intrebari din tipurile de pronume. Daca acestia identificau
tipul, isi puneau o minge in cos. Dacd nu ghiceau, echipa care spunea
Bingo! putea s raspunda la intrebare si sa castige punctul. La final, elevii au
numarat bilele si grupa care a avut cele mai multe bile 1n cos a castigat.

La clasa a Vl-a, in etapa de captarea atentiei, in cadrul lectiei de
actualizare a cunostintelor despre adjectiv, am realizat jocul Bingo! Fiecare
elev a primit cate o fisd care continea un tabel. Elevul trebuia sa mearga prin
clasa si sa gaseascd 10 elevi care sa scrie cate un adjectiv, care sd reprezinte
o trasatura fizicd sau morald a elevului care detine tabelul si sa primeasca si
semnaturile colegilor in dreptul trasaturilor. Elevul care strangea toate
adjectivele si toate semnaturile trebuia sa verifice si sa strige Bingo!. Elevul
care avea toate adjectivele si toate semnaturile castiga.

In activitatea didactica din ultimii ani, am remarcat un aspect pozitiv,
si anume, aparitia manualele scolare digitale. Acestea contin foarte multe
materiale interactive, precum filmulete, imagini, linkuri pentru filme,
videoclipuri, melodii, informatii suplimentare, exercitii interactive, jocuri
care faciliteaza inserarea lor in diverse activititi de invatare (Vezi imaginile
extrase din varianta digitald a Manualului de Limba si literatura romana,
clasa a V-a).

Manualele digitale sunt pe placul elevilor, tinand cont de preferintele
lor pentru aplicatiile digitale. Un alt avantaj al manualelor digitale este
faptul ca acestea pot fi accesate din orice loc, chiar daca elevul isi uita
manualul tiparit acasd sau la scoald, el isi poate realiza cu usurintd tema.

» 0:00/0:00
Alege, pentru fiecare enunt dat, forma corecta a verbului la modul conjunctiv, timpul prezent.
a  Adina ar dori D o umbrels, fiindca a inceput ploaia.

b As fi bucuros l:l picturile cu tematica autumnals.

c Doresn[:]un premiu la concursul de matematica?

d  Nuvrei :] adevirul despre aceasta situatie?

e  Te rog frumos |:] putin acest dictionar!

VERIFICA
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Selecteaza daca verbele din enunturile de mai jos sunt folosite corect sau incorect la modul

Cizn i bocane ritmic pe asfaltul ud. Corect Incorect

ndra ane sfiala la usa.
Andra ciocane cu sfiala la usa Corect Incorect

Copiii creaza un joc nou. Corect Incorect

tnvatatul lectiei preceda scrierea temei.
Corect Incorect

Mihai ii succeda Irinei la catalog. Corect Incorect

VERIFICA

3. Concluzii

Proiectarea didactica este foarte importantd pentru atingerea
obiectivelor si profesorul de limba romana este cel care decide ce strategii
didactice foloseste. El trebuie sd Tmbine metodele traditionale cu cele
moderne, sd foloseasca aplicatii digitale pentru a eficientiza procesul
instructiv-educativ si pentru a-i face pe elevi sd invete prin descoperire, sa
constientizeze importanta studiului si sd aplice In viata de zi cu zi
informatiile asimilate.

Desi predarea notiunilor despre clasele lexico-gramaticale presupune
un demers didactic riguros si amplu, folosind metodele moderne, elevii pot
fi provocati sa participe activ in procesul de invatare, deoarece strategiile
educationale enumerate mai sus sunt mai apropiate de modul in care acestia
inteleg lumea. Astfel, profesorul de limba si literatura romand trebuie si
constientizeze cd este necesar sa transforme dispozitivele electronice in
instrumente didactice, adaptand modalitatile clasice de predare la nevoia
acestora de a se conecta permanent cu lumea digitalizata.
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CATEGORIA DIATEZEI iN GRAMATICILE
MODERNE ALE LIMBII ROMANE

Denisa-Reli DINA
dinadenis 76(@yahoo.com

Rezumat:

In cele ce urmeaza, ne propunem si prezentim doar cteva aspecte
care vizeaza schimbadrile de viziune ale colectivelor de gramaticieni din cele
mai recente generatii, cu privire la analiza structurii morfologice a limbii
romane. Punctual, avem in vedere categoria lexico-gramaticala a diatezei
verbului, tratatd aici doar din anumite puncte de vedere. Ceea ce se vede
este suficient insd pentru a intelege cat de mult a evoluat maniera de
abordare teoretica si practic-analitica a sistemului limbii romane, in ultimele
decenii.

Cuvinte-cheie:
Limba romana, gramatici moderne, categoria gramaticala a
diatezei.

Printre schimbadrile de viziune pe care le impun gramaticile actuale
cu privire la analiza sistemului limbii romane, aceea care vizeaza
morfologia verbului este foarte pregnanti si foarte ampla. Ca si altadata',
precizdm cd prin ,,gramatici moderne” ale limbii romane intelegem atét
tratatele academice propriu-zise, cat si lucrarile cu valoare de ,,instrument de
lucru”, adica sintezele pentru procesul didactic, pe de o parte, si dictionarele
de specialitate, pe de altd parte. Mai exact, sistematizarea pe care incercam
sd o facem aici se Intemeiaza pe urmatoarele lucrari stiintifice — descriptive
si normative —, in bund masura:

1. Valeria Gutu Romalo, (coord.), 2005/2010, Gramatica limbii
romdane. Vol. 1. Cuvantul (GALR), Bucuresti: Editura Academiei Romane.

' Cf. studiul nostru anterior, Denisa-Reli DINA, ,,Statutul participiului in gramaticile
moderne ale limbii romane”, in: Marinusa Constantin (coord.), Studii de didactica, nr.
9/2023, pp. 63-70.
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2. Gabriela Pana Dindelegan (coord.), 2010/2016, Gramatica de
baza a limbii romdne (GBLR), Bucuresti: Editura Univers Enciclopedic
Gold.

3. Gabriela Pana Dindelegan (coord.), 2019, Gramatica limbii
romdane — pentru gimnaziu (GLRG), Bucuresti: Editura Univers
Enciclopedic Gold.

4. Gabriela Pana Dindelegan (coord.), 2023, Dictionar de termeni
gramaticali si concepte lingvistice conexe, Bucuresti: Editura Univers
Enciclopedic Gold.

Noutétile in interpretarea faptelor de limba se impun prin raportare la
vechea Gramatica a limbii romane, din 1958/1966 (1968), realizatd de
colective coordonate de Academician Al. Graur si perpetuatd in practica
analizei gramaticale de Mioara Avram, autoarea cunoscutei lucrari
Gramatica pentru tofi, 20017, Bucuresti: Humanitas si coordonatoarea,
multi ani, a sectiei de profil de la Institutul de Lingvistica al Academiei
Romane. In opozitie cu acestea, asadar, colectivul mare si mult intinerit,
implicat in realizarea GALR (2000), a aprobat o primad grild noud de
definire, clasificare si interpretare a claselor si categoriilor gramaticale, in
cazul morfologiei, a enunturilor si structurilor frazei, In cazul sintaxei.
Perspectivele semanticd, pragmatica, discursivd au fost mult extinse si, In
consecintd, o serie de concepte au fost modificate, ca statut morfosintactic si
ca valori pragmatico-discursive. Din acel colectiv mare al GALR s-a
desprins unul mai restrans, coordonat de Academician Gabriela Pana
Dindelegan, care a realizat, dupa cum se vede din enumerarea de mai sus,
ultimele trei din cele patru lucrari numite de specialisti ,,moderne”.
Specificul lor consta si in faptul cd sunt mai pronuntat aplicative, printr-o
simplificare a explicatiilor teoretice si prin adaptare la cerintele practice de
utilizare a informatiei in procesul instructiv-educativ sau in analizele
concrete pe texte de toate tipurile.

Revenind la problematica verbului, reludm ideea ca era normal ca
cele mai multe aspecte discutabile sa fie suscitate de acesta, de vreme ce
este clasa gramaticala cea mai bogat reprezentatd in plan morfologic, prin
categoriile gramaticale care o caracterizeaza si prin valorile logico-sintactice
si pragmatico-discursive pe care le impune 1n vorbire si in scriere.
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In cele ce urmeazi, ne vom opri asupra uneia dintre categoriile
gramaticale specifice verbului, respectiv diateza.

Definitd drept o categorie gramaticala morfologica, sintactica si
pragmatica, diateza afecteazd atat structura verbului, cat si structura
propozitiei din care acesta face parte, prin relationarea specifica pe care o
exprima intre Verb, Subiect, Agent si, in multe cazuri, Complement-Pacient.
GBLR si DTG precizeaza ca, in plan pragmatic, schimbarile de relatie intre
cei trei termeni, Verb — Agent — Pacient reflectd deplasari ale focusului:

»l...] deci a interesului comunicativ de la Agentul-subiect (diateza
activa) spre Pacientul-subiect (diateza pasiva), spre actiunea insasi, fara
referire la Agent si Pacient (diateza impersonala), spre Agent si Pacient
(subiect si obiect), in acelasi tip (diateza reflexiva.” (DTL, s.v. diateza).

Dar in GBLR aceasta ultima parte a definitiei este formulata in alti
termeni:

»Spre procesul insusi, fara referinta la actanti/argumente (diateza
impersonalad).” (GBLR, p. 480).

Este de mirare, caci GBLR preceda cu ceva ani DTG, iar colectivul
de redactare este cam acelasi, dar faptul raméne valabil: diateza reflexiva
nu mai este mentionatd in enumerarea posibilititilor de relationare
verb-subiect-complement.

Aceasta este, in fapt, marea schimbare in conceperea tipologiei
diatezelor In subsistemul verbal roméanesc: disparitia diatezei reflexive si
aparitia ,,diatezei impersonale”. $i nu este vorba doar despre o schimbare
terminologica.

De fapt, Incad din anul 2000, de la aparitia GALR, se vorbea despre
reorganizarea structurii sintactice (adica a ierarhiei sintactice, ceea ce
inseamnd ierarhie tematicd) prin reorganizari opozabile de tip activ/pasiv
(cu varianta reflexiv-pasiv) si activ/impersonal.

Sa remarcam aici doud particularitati ale organizdrii sintactice
impuse de opozitiile dupa criteriul diatezei verbale:

a) diateza activd este consideratd ,termenul nemarcat”, respectiv
forma uzuald, reperul la care se raporteaza celelalte diateze;

b) reflexivul nu mai apare decat ca o nuantare a unui anumit tip de
pasiv, acela in care subiectul are o determinare necunoscuta (de exemplu,
e realizeaza™).
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Exemplele date in GALR sunt urmatoarele:

(1) ,lon (il) apara pe Gheorghe. (activ)
Vs

Gheorghe este aparat de lon. (pasiv).

(2) Echipa bucuresteana construieste podul. (activ)
\&
Podul se construieste de catre echipa bucuresteand. (pasiv, in
varianta reflexiv-pasiva)

(3) lon mandnca mult., lon vine tdrziu., lon traieste bine., El
procedeaza corect. (activ)
\&
Se mananca mult., Se vine tarziu., Se trdieste bine., Se procedeaza
corect. (impersonal)” (GALR, I, p. 480)

In continuare, toate aceste lucrari explicd particularititile respectivei
categorii gramaticale a verbului, cu o prima precizare privind modalitatile
foarte diferite de interpretare a acesteia in bibliografia de specialitate pe
plan international.

Teoreticienii delimiteaza un numar diferit de diateze, in expunerile
lor, apoi le atribuie arii diferite de manifestare in comportamentul verbului
din fiecare limba, precum si semnificatii diferite Tn plan logico-semantic si
pragmatic-discursiv.

Universal valabile ar ramane in discutie urmatoarele trasaturi:

a) manifestarea predominant sintactica (prin reorganizarea rolurilor
pe care le indeplinesc partile principale si secundare de propozitie —
Subiectul — Verbul-Predicat — eventual, Complementul).

b) marci formale proprii, care sunt analitice, de obicei, adicd sunt
exterioare formei de baza a verbului.

c) manifestdrile de la o subcategorie a diatezei la alta sunt foarte
mari; de fapt, aceste diferente se remarca la diateza pasivd si la cea
impersonald, prin raportare la diateza activd; aici apare pentru prima data
explicarea scoaterii reflexivului in afara categoriei diatezei: acesta nu
impune o reierarhizare sintacticd a constructiei active.
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d) exceptarea unor largi subcategorii de verbe de la participarea la
opozitiile acestei categorii gramaticale; astfel, se Tncadreaza aici

- verbele intrinsec impersonale (ploua, fulgera, se insereaza etc.);

- verbele obligatoriu reflexive (se intristeaza),

- verbele copulative (a fi, a deveni);

- verbele cu subiect nonanimat (Vantul bate) etc.

In niciuna dintre aceste subgrupe, verbul nu comporti schimbiri in
privinta diatezei (GALR, L, p. 481).

GALR este prima gramaticd moderna a limbii roméane in care se dau
detalii cu privire la ,,pozitia reflexivului”.

wEliminarea reflexivului dintre valorile de diateze are urmatoarele
explicatii:

a) eterogenitatea sintactica a reflexivului in limba romdna — cu
trimitere la vol. II. cap.  Constructii reflexive si constructii reciproce.

b) niciuna dintre ipostazele reflexivului, exceptand reflexivul pasiv si
reflexivul impersonal (ultimul ca realizari ale celorlalte diateze), nu
indeplineste caracteristicile definitorii ale categoriei diatezei.” ( GALR, I,
p. 481).

Autoarele acestui mare capitol din GALR, consacrat verbului®
detaliaza 1n continuare aceste ,,absente” din structura reflexivului ca diateza
posibila:

- Existd o categorie de verbe a caror marcd de reflexivitate este
obligatorie, in sensul ca respectivul clitic se apare ca un formant structural al
verbului sau al locutiunii verbale in cauza, fard s opund o opozitie fatd de
activ si fard s impuna o reorganizare a enuntului (pentru detalii, trimiterea
se face la vol. I, cap. Constructii reflexive & 1.2.2.1. s1 & 2.1.2.4., dar si la
vol. I, cap. Clase sintactice si sintactico-semantice, & 45).

- Chiar si constructiile de reflexiv propriu-zis, de tipul (lon) se
apara (pe sine), adica acelea rezultate dintr-un proces de pronominalizare
nu participa la vreo modificare a ierarhiei sintactice. Ele au functia sintactica
de complement direct sau indirect, indiferent daca sunt pronume reflexive
sau pronume personale, In forma scurtid, ceea ce impune, uneori, o
modificare de topicd in enunt, dar nu contribuie cu nimic la reorganizarea
structurii active a enuntului initial.

% Verbul ocupa 251 din cele 712 pagini ale GALR, I, capitolul fiind redactat de Gabriela
Pana Dindelegan, Rodica Zafiu si Dana Manea.
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Or, in aceastd situatie, ele nu pot construi marci ale unei diateze de
sine statatoare. Singurele In care pot sd apard cu acest rol sunt acelea ale
pasivului-reflexiv si impersonal.

Toatd problematica diatezelor este reluatd in GALR, in volumul al
[I-lea, Enuntul, iar in celelalte lucrari, in partea consacratd grupurilor
sintactice, deoarece toate au drept perspectiva de analizd a structurii limbii
specificul pragmatic-enuntiativ al grupurilor verbale.

Bibliografie

AVRAM, Mioara, 20012, Gramatica pentru toti, Bucuresti: Editura
Humanitas.

GRAUR, Alexandru (coord.), 1963/1968, Gramatica limbii romane,
vol. I, II, Bucuresti: Editura Academiei RSR.

GUTU ROMALO, Valeria (coord.), 2005/2010, Gramatica limbii
romdane. Vol. 1. Cuvantul, Bucuresti: Editura Academiei romane (GALR).

PANA DINDELEGAN, Gabriela (coord.), 2010/2016, Gramatica de
baza a limbii romdne (GBLR), Bucuresti: Editura Univers Enciclopedic
Gold.

PANA DINDELEGAN, Gabriela (coord.), 2019, Gramatica limbii
romane — pentru gimnaziu (GLRG), Bucuresti: Editura Univers
Enciclopedic Gold.

PANA DINDELEGAN, Gabriela (coord.), 2023, Dictionar de
termeni gramaticali §i concepte lingvistice conexe, Bucuresti: Editura
Univers Enciclopedic Gold.

74



GRUPUL VERBAL SI PARTICULARITATILE
SALE iN LIMBAJUL DAMBOVITENILOR

Vasilica BADIU
vasilicabadiu81@gmail.com

Rezumat:
Graiul muntenesc este vorbit In jumédtatea de sud a tarii, cu exceptia

partii de sud-vest, in Muntenia, in Oltenia, in Dobrogea si in partea de
sud-est a Transilvaniei, in satele cu populatie romaneasca de pe Valea
Timocului, in nord-vestul Bulgariei si in nord-estul Serbiei.

Din punct de vedere morfologic, la nivelul grupului verbal, cel mai
intalnit element dialectal din limbajul dambovitenilor este omonimia
desinentelor care marcheazd opozitiile de numar si persoana din paradigma
verbala (3 sg./3 pl., de tipul e/ merge/ttei merge; el mergealttei mergea),
folosindu-se des verbul la persoana a Ill-a, singular, in loc de plural. Se
remarca utilizarea frecventa a verbului a zice, In locul sinonimului sdu, a
spune, ,,adaptarea” unor verbe, impersonale ca forma si unipersonale prin
continut, identificarea unor forme specifice de realizare a imperativului,
modificari de conjugare in exprimarea libera. De asemenea, folosirea
incorectd a semiadverbelor doar, decdt, numai, cam si transformarea
incorectd a unor adverbe de mod in adjective sau atribuirea gradelor de
comparatie, acolo unde nu este cazul, reprezintd alte aspecte ale
particularitatilor graiului muntenesc.

Cuvinte-cheie:
Grai, subdialect muntenesc, paradigma, grup verbal, verb, adverb
adaptare.

Limba roména este o unitate in diversitate, prezentand deosebiri
generate de varietatea sociald si de momentul vorbirii. Astfel, omul
comunicd folosind particularitdti specifice zonei sale geografice, gradului
sdu de pregatire, tipului de munca prestata, varstei sale, relatiilor cu centrul
inovator, de pilda orasul sau capitala, cu populatii de altd limba si, in fine, in
functie de starea sa dintr-un anumit moment (calm, nervozitate, graba etc).
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Conceptul de ,,limba romdna” poate fi definit: atat ca limba roméana
actuala vorbita In Romania si in tinuturile limitrofe, cat si ca limba romana
istorica, o continuatoare a latinei aduse de romani in nodul si in sudul
Dundrii, numitd protoromanad, strairomana sau romana comund (primitiva).
Primul este conceptul folosit Tn mod curent ca ,,/imba romdna din Dacia”
sau ,,dacoromadna’, iar al doilea este termenul stiintific, lingvistic, numit, de
obicei, ,,straromdna”, termen creat de Sextil Puscariu dupa modelul
urrumanisch. Matilda Caragiu Marioteanu afirma:

N istoria recenta a lingvisticii romdnesti aceasta etapd de
comunitate a fost anulata de unii lingvisti, din fericire putini, sustinatori ai
ideii false a transformarii limbii latine orientale, de la inceput, in cinci
limbi distincte: dacoromana, istroromdna, aromdna, meglenoromdna §i
asa-zisa «limbd moldoveneascay.”

Deturnandu-se interpretarea evolutiei firesti a latinei dundrene si
punandu-se pe acelasi plan variantele dundrene cu cele nord-dunirene din
interiorul dacoromanei, se Incerca gasirea unui suport teoretic, chiar fals,
pentru legalizarea stiintifica a ,,/imbii moldovenesti.”.

Graiul muntenesc este vorbit in jumatatea de sud a tarii, cu exceptia
partii de sud-vest, in Muntenia (judetele Arges,Teleorman, Dambovita,
Prahova, Giurgiu, Calarasi, lalomita, Buzau si Braila), in Oltenia (in
judetele Olt, Dolj, Valcea, Gorj, Mehedinti), In Dobrogea si in partea de
sud-est a Transilvaniei (in special judetele Sibiu si Brasov), in satele cu
populatie romaneasca de pe Valea Timocului, in nord-vestul Bulgariei si in
nord-estul Serbiei. Zone de tranzitie spre graiul moldovean se formeaza in
partea de nord-est a Munteniei, in nordul Dobrogei, spre graiurile
ardelenesti din zona centrala in sud-estul Transilvaniei si la extremitatea
nordicd a Munteniei, spre graiurile bandtene in nord -vestul si nordul
Olteniei.

In lucrarea de fati, vom prezenta cateva particularititi ale limbajului
elevilor damboviteni, referitoare la grupul verbal. Acestea vizeazd nivelul
fonetic, morfosintactic si semantico-lexical.

La nivel fonetic, se remarca faptul ca formele verbului a fi (e, este,
era, eram, erati) se pronunta cu ie initial datoritd preiotarii:

Noi #ieram acasa cand ne-ati sunat.

' Matilda Caragiu Marioteanu, Stefan Giosu, Liliana Ionescu- Ruxadndoiu, Romulus
Todoran, 1977, p. 78.

76



El #ie vinovat. etc.

Fenomenul respectiv se extinde, in mod eronat, si la verbe neologice,
precum a egaliza, a energiza, a enerva, erupe $i la substantive, deopotriva.

Vreau sa #iegalizez iecuatia. (Vreau sa egalizez ecuatia.)

Simt ca aerul curat ma #ienergizeaza. (Simt ca aerul corect ma
energizeazad.)

M-am #ienervat cand am auzit ca spune minciuni. (M-am enervat
cdnd am auzit cd spune minciuni.)

Vulcanul #ierupe odata la cdtiva ani. (Vulcanul erupe odata la
cativa ani)

Atmosfera s-a # ielectrizat imediat. (Atmosfera s-a electrizat
imediat.)

La unele verbe imprumutate din limba franceza, -a de la infinitiv
este precedat de e: a crea, a agrea, a procrea. Aceastd terminatie e
neobisnuitd pentru limba romana, fiind deprinsi ca Intre doua vocale sa se
dezvolte un sunete de tranzitie. In limba romana, exista verbe de conjugarea
I care se termind in diftongul ascendent -ia, precum a incleia, a incheia.
Asemenea forme reprezinta motivul pentru care verbele mentionate anterior
sunt pronuntate: a #creia, a #agreia, a #procreia. Astfel, se manifestd o
tendintd frecventd de evitare a hiatului in roména actuald, si anume,
epenteza (adaugarea unui sunet semivocalic in fata celei de-a doua vocale,
pronuntandu-se ca diftong — cre-'a), cu implicatii morfologice.

Se stie ca verbul a fi este folosit in formele scurte i/ s, de altfel,
devenite componente intr-o structura fixa, cf. Ce-i cu... ?, de exemplu: Ce-i
cu astea?, Ce-i cu ei?, identificate in limbajul elevilor, In enunturi precum:
#Ce-s cu astea?, #Ce-s cu ei?.

Din punct de vedere morfosintactic, la nivelul grupului verbal, cel
mai intalnit element dialectal din limbajul dambovitenilor este dezacordul,
considerat element specific al Munteniei. Astfel, se foloseste foarte des
forma verbala la persoana a IlI-a, singular, n locul celei de numarul plural.

De exemplu:

#Ei scrie tot ce le trece prin cap. (,,scriu”);
#E1 nu stie ce se va intampla. (,,stiu”);

#FEi crede ca e o surpriza. (,,cred”).
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Unele verbe, impersonale ca forma si unipersonale prin continut,
sunt ,,adaptate” de elevi in vorbirea curenta:

#Trebuiau sa spuna tot ce stiau.

#Tu trebuiai sa pleci imediat.

#Erau sa cada 1n prapastie.

#Eram sa alunec.

Astfel, pornind de la enuntul /mi mai #trebuiesc multe elemente de
detaliu., se stie ca la modul indicativ, timpul prezent, verbul a trebui are
forma unica ,trebuie”. Elevii folosesc forma ,trebuiesc”, considerand,
probabil, ca acest verb trebuie acordat cu subiectul propozitiei ,,elemente” si
ca verbul se conjuga cu sufixul -esc. Eroarea se poate explica prin influenta
formei de conjunctiv a verbului, marcata cu sufixul mentionat: S-ar putea sa
ne trebuiasca multe detalii.

In acest context, am identificat exemple similare:

#Va voi ardta niste lucruri care trebuiesc puse la punct.

#Temele trebuiesc controlate zilnic.

#Cate acte ne mai trebuiesc?

Cand conjugam verbe ca a banui sau a copia, paradigma acestora, la
modurile indicativ si conjunctiv prezent, persoanele I, a II-a singular si a
III-a singular si plural, implica prezenta sufixelor -esc si -ez: eu/ei banuiesc,
tu banuiesti, el banuieste, eu sa banuiesc, tu sa banuiesti, el sa banuiasca,
respectiv eu copiez, nu #copii, tu copiezi, nu #copii, el copiaza, nu #copie.

De asemenea, in exprimarea elevilor am identificat enunturi precum:

A inceput sa o #copie pe mama ei. (sd copieze)

#Banui ca nu stii nimic din ce s-a intamplat. (Banuiesc)

Nu vreau #sa copii tot. (sa copiez)

De asemenea, am remarcat ca unii elevi utilizeaza forme incorecte la
indicativ prezent. Dintre acestea, amintim:

El #se inspaimdnteazd de o adiere. (corect se inspaimanta).

Canalul #se comuteaza de la buton. (corect se comuta).

Muschii #se contracteaza. (corect se contracta).

Portarul #degaja mingea imediat. (corect se degajeaza).

In limbajul elevilor se identifici forme specifice de realizare a
imperativului. Astfel, intentii imperative precum Deseneaza imediat schita!
sau Pleaca acum de aici! sunt exprimate utilizandu-se indicativul prezentul:
Desenezi imediat schita! sau Pleci acum de aici!, indicativul viitor: Ai sa
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desenezi imediat schita! sau Ai sa pleci acum de aicilsau conjunctiv
prezent.: Sa desenezi imediat schita! sau Sa pleci acum de aici!

In ceea ce priveste utilizarea conjunctivului prezent cu sens de
imperativ, Dumitru Irimia si Mioara Avram mentionau rolul acestui in
exprimarea imperativului. Astfel, Dumitru Irimia, afirma ca acesta exprima
0:

»|-.-] duritate poruncii, cu manifestarea indignarii sau a unei stari
de accentuata nemulfumire a subiectului vorbitor provocata de interlocutor
sau de o a treia persoand, obiect al comunicarii lingvistice: sa-mi spui
imediat unde ai fost pand acum! Tu sd taci! Si plece amdndoi imediat!*.

Spre deosebire de acesta, Mioara Avram mentioneaza, in Gramatica
pentru tofi ca:

»Timpul prezent cunoaste cel putin o intrebuintare in plus (fata de
conjunctiv perfect), limitata la propozitiile principale, anume cea cu valoare
de imperativ: Sa pleci imediat! Sau numai apropiata de aceasta: Sa plecam
de aicil””

Din punct de vedere semantico-lexical, fata de alte zone ale tarii, se
remarca utilizarea frecventa a verbului a zice, In locul sinonimului sau, a
spune:

De exemplu:

Vreti sa vi-i zic acum?;

Va voi zice o poveste. etc.

Se remarca o serie de perechi de verbe cu diferente de sens, pe care
elevii nu le stdpanesc Indeajuns, pentru a le folosi corect. De pilda, verbele a
acorda, a turna, a absolvi marcheaza sensurile specializate Tn contexte
precum:

Echipa iti acorda premiul de 100 de lei. (,,iti da”);

El acorda subiectul cu predicatul (,,face acordul gramatical”);

El i5i acordeaza vioara. (pentru instrumente muzicale);

Baiatul toarna apa in pahar. (pentru lichide);

Regizorul turneaza filmul de o luna. (pentru filme, videoclipuri);

Judecatorul il absolva de vina. (,,a scuti de pedeapsa”);

El absolveste in curand gimnaziul. (,,a finaliza”).

? Dumitru Irimia, 1999, p. 97.
3 Mioara Avram, 2001, p. 207.
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Dupa cum se stie, modul imperativ exprima o actiune realizabila,
prezentata ca poruncitd sau sub forma unui:

(1) ordin: Du-te afara!;

(i1) unui Indemn sau a unei rugadminti: Nu ma uita!;

(ii1) amenintari: Supara-ma, supara-mal.

La persoana a II-a singular, forma afirmativa diferd, uneori, de cea
negativa, care se aseamana cu infinitivul: Deseneaza!, Nu desena!, Citeste!,
Nu citi!, Fiil, Nu fil, Fal, Nu face!. Uneori, elevii folosesc pentru
exprimarea formei negative, aceeasi structura pe care o utilizeaza la forma
afirmativa:

#Nu fa asta!, corect Nu face asta!,

#Nu mai zi de-astea!, corect Nu mai zice de-astea!;

#Nu te du acolo!, corect Nu te duce acolo!;

Treaba asta cu cititul #n-o mai zi a doua oara!, corect n-o mai zice.

La modul gerunziu, unele verbe sunt pronuntate de elevi in mod
eronat: # creind pentru—crednd, # plound pentru plodnd, #ploind pentru
ploand, #ucizand pentru-ucigand, # purcegdand pentru-purcezand, #ramadind
pentru ramandnd, #spuind pentru spunand, #viind pentru venind, #tiind
pentru tindnd, # luund pentru luand.

In ceea ce priveste timpurile verbale, o altd categorie gramaticala,
elevii au tendinta de a folosi prezentul indicativ, cu valoare de viitor,
introducand n mesaj un grad ridicat de certitudine:

Mdine plec in tabara. (voi pleca)

De mdine vin la gcoala. (voi veni)

Azi dupa-amiaza imi scriu tema. (imi voi scrie)

Perfectul compus, insd, situeaza uneori actiunea verbului in
prezentul comunicarii verbale, la inceputul sau la terminarea unui dialog,
care caracterizeaza, mai ales, verbele de miscare. V-am salutat. Am plecat.
Folosit la perfectul compus, persoana I, in enunturi pozitive, verbul a fdcea
marcheaza prezenta unei componente afective in structura mesajului: Gata,
am tacut, ce mai vrei?!, dar poate surprinde $i o perspectivd temporala
prezent-viitor: Am tdacut., adica ,,Din acest moment nu mai scot/ nu voi mai
scoate niciun cuvdnt.”

La modul indicativ, timpul imperfect, forma corecta a verbului a voi
este fara ,,r”. Formele care au consoana » apar prin contaminare cu verbul
sinonim a vrea, conjugat astfel: eu vream, tu vreai, el vrea. De cele mai
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multe ori, in limbajul elevilor, sunt folosite formele gresite vroiam, vroiai,
vroia, vroiati, vroiau, in locul celor corecte: voiam, voiai, voia, voiafi,
voiau. In limba romani, la imperfect, se foloseste verbul a voi, iar la
prezent, verbul a vrea: vreau, vrei, vrea. Formele verbului ,,a voi” de la
prezent, voiesc, voiesti, voieste, sunt considerate invechite.

#Vroiam sa va spun ca nu stiu.

#Vroiai sa ma suni?

Ce #vreiai sa afli?

#Vroia sa te roage ceva.

Frecvent, terminatiile modului indicativ, timpul mai-mult-ca-perfect,
persoana a Il-a singular, suferda modificari in exprimarea elevilor, avand
desinenta -i, nu -si, cum este corect:

#Fdcusei tema cand te-am sunat. (Facusesi)

#Luasei cartea de la bibliotecd de saptamana trecuta? (Luasesi)

#Cand te-a ascultat nu scrisesei caracterizarea. (scrisesesi)

#Crezusei ca nu a mai venit nimeni la intdlnire. (crezusesi)

In exprimarea timpului viitor, se remarca o preferinta a elevilor care
provin din mediul rural pentru utilizarea formelor populare:

O veni mdine si Maria.

Am sa aduc tot ce e necesar mdine, pentru ca o sa ajung mai
devreme.

Nu stiu cand te-oi mai vedea.

Unele verbe de conjugarea a doua, a treia si a patra au la prezentul
indicativ si la conjunctiv perfect forme eronate precum: crez pentru cred,
scot pentru scot, pui pentru pun, viu pentru vin, sa creaza pentru sa creadd,
sd puie pentru sa pund, sd vie pentru sa vind.

Multe verbe care provin din latind nu contineau vocala i, dar au fost
influentate de celelalte si consoana lor a suferit schimbari: crez, pui, deschiz,
vanz, spui, nefiind identificabile prin etimonul latin. La conjunctiv prezent
se folosesc in mod eronat forme precum:

Ar vrea #sa aiva mulfi bani.(sa aiba)

Nu vrea #sa creaza ca e adevarat si o sa piarza pariul. (sa creada...
sa piarda)

Ar vrea #sd aibe mulfi bani. (sa aiba)

Nu vrea #sa deie explicatii. (sa dea)

Nu vrea #sa spuie tot ce stie. (sa spunda)
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#Sa pieie din fata ochilor mei, imediat! (sa piara)

#Nu vrea sa inghita nimic, fiind bolnav. (sa inghita)

Alte forme cunosc diverese modificari fonetice.

De exemplu, sa dascui este folosit pentru sa descui, sa ma daspart
pentru sa ma despart, sa daschid sau sa daschiz pentru sa deschid, iar sa ma
dazbrac 1l Inlocuieste pe sa ma dezbrac.

Unele verbe sufera modificari de conjugare in exprimarea liberd a
tinerilor. O schimbare de conjugare frecventa este trecerea de la conjugarea
a II-a la conjugarea a Ill-a, la modul conditional-optativ:

#I-ar place sa stii mai mult.

Daca #ar tace, poate ar fi mai bine.

Preturile #vor scade de la mijlocul lunii viitoare.

Daca nu e atent, copilul va #cade.

La nivel morfologic, pronumele reflexiv se domina auxiliarul a fi
pentru a construi diateza pasiva. Identificim, adesea, in limbajul elevilor
aceastd forma de pasiv, prezentd, in general, la persoana a Ill-a sau la
persoana a Il-a:

Esti tare destept, dar nu te cauti!;

Ia du-te sd te cauti la un doctor!*

Elevii folosesc pronumele reflexiv numai la persoana a Ill-a ca
instrument al nedetermindrii, insotind verbele intranzitive:

Aici nu se mai fumeaza!

Nu se moare din asta!

Verbele reflexive a se apuca si a se pune sunt folosite cu sensul de a
incepe.

Elevii utilizeaza frecventa aceste verbe. Printre acestea, enumeram:

S-a apucat de treaba.

Nu te-ai apucat nici acum de scris?

S-a pus pe treaba.

S-a pus pe citit.

Verbul a se trezi 1si pierde sensul de a se destepta si dobandeste un
nou sens in Muntenia, in asociere cu substantive care denumesc bauturi:

Sucul s-a trezit. (= Si-a pierdut gustul)

4 . . . . . . . .
l-..] aceeasi concentrare caracterizeaza si unele structuri ale diatezei reflexive, care se

indepdrteaza insa de reflexivul obiectiv, in care pronumele sa fie doar ipostaza de obiect a
subiectului: Se crede mare si tare. Se da mare.” Dumitru Irimia, 1999, 91.
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De asemenea, verbul a lua, cand devine reflexiv are sensul de a i se lua. In
exprimarea libera, verbul cunoaste si forma #a i se loa: Mi s-a #loat sa iti
explic.

Intrebuintat nepronominal, in limbajul popular, verbul a se gdndi
intra in sinonimie cu verbele a socoti sau a crede: Gandesti ca e bine ce
spun?, fiind folosit si in operele literare, avand un rol expresiv. lon Luca
Caragiale, scriitor muntean, utilizeaza enuntul interogativ ,,Gdndeai c-am
murit, neicd?”” in nuvela psihologicid In vreme de rdzboi, pentru a reda
visele carciumarului Stavrache, in care i se arata, obsesiv, fratele Iancu. Fara
pronumele reflexiv, verbele marcheaza o schimbare a directiei de interes a
subiectului vorbitor spre obiectul actiunii verbale:

Nu are ce incalta.

Isi piaptind foarte rar pérul.

Imbracd ceva mai gros!

Folosite fara pronume reflexiv, unele verbe la imperativ surprind o
atitudine de indignare, o stare tensionatd: Misca! sau Misca de aici!
Feregte!, verb care implica si o reactie imediata din partea destinatarului.

Locutiunile verbale constituie si ele un element ,,de inovatie” in
limbajul elevilor. Acestia spun: Nu-si are rost sa pleci, in loc de nu-si are
rostul. George Coanda identifica in lucrarea sa, Istoria Aninoasei, o serie de
expresii si locutiuni verbale, dintre care, ne-au atras atentia cateva regasite
in exprimadrile elevilor care au luat parte la chestionarul aplicat de noi:

o A avea niste draci = a fi nervos, a se supara
A avea bani garla = a fi foarte bogat
A fi putred de bogat = a avea multi bani
A fi putred = a fi bolnav
A fi ceva putred in Danemarca = a fi ceva 1n neregula
A intoarce banii cu lopata = a avea multi bani
A da in primire = a muri
A-si spune oful = a marturisi

O O O O O O O O

A mdnca bureti nebuni = a o lua razna, a fabula, a spune
baliverne, a face lucruri inexplicabile.

. . . . 16
o A avea minte de copil = a fi pueril, a face gesturi puerile

> I.L. Caragiale, 1985, p. 45.
6 George Coanda, 2012, p. 43.
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o Pa azi sa faci ce faci, pa madine sa nu lagi!, similar
proverbului Nu lasa pe mdine, ce pofi face azi!

A ise lua de ceva/ de cineva = a se plictisi,

A nu mai avea chef = a se plictisi

A lasa de pdrloaga = a 1dsa un teren nelucrat

A da cuiva pe cdrca = a bate

0O O O O O

A avea un melic = a avea un obicei prost de care nu se poate
descotorosi
o A face terci pe cineva = a bate mar.

Pentru a exprima forma negativd a verbelor, elevii stdpanesc, in
general, regulile gramaticale. La majoritatea modurilor, cu exceptia
imperativului, forma negativa se realizeaza prin adaugarea unui element
negativ la formele pozitive. Pentru modurile personale si infinitiv, negatia
este nu, cu varianta n- in fata unei vocale: nu spune, nu spusesem, nu as
spune, n-am spus etc, intercalat Intre o marca exterioard si forma propriu
ZiS4: sd nu spui, a nu spune.

Referitor la formele verbale nepersonale, Constantin Dominte afirma
urmatoarele:

w»l---] alomorful morfologic cu realizare morfematica, in cazul in
speta prefixala, ne, al negatiei verbale propriu-zise, participa la construirea
formelor verbale negative ale modurilor nepredicative’”.

La formele verbale nepersonale de participiu, supin si gerunziu,
forma negativa se realizeaza cu ajutorul prefixului ne-: nestiut, de nestiut,
nestiind. Intre prefixul ne- si forma verbald se poate intilni semiadverbul
mai: nemaistiind, nemaivazut, iar intre adverbul negativ nu si forma verbala,
por aparea forme neaccentuate ale pronumelor si cateva adverbe: mai, tot,
prea. Nu-l vad. Nu mi-e prea bine. Nu mai stiu nimic.

La persoana a II-a singular, imperativul forma pozitiva, este similar
cu forma de indicativ prezent, rareori cu aceeasi persoand. La majoritatea
verbelor, persoana a II-a singular a imperativului pozitiv este egala cu forma
de persoana a Ill-a singular, la indicativ prezent, deosebindu-se doar prin
intonatie: Adund!, Deseneazdl, Incepe! Scoate! Vird! Iubeste!. In cazul
verbelor regulate cu forme speciale de imperativ pozitiv, elevii folosesc si
variante neliterare: ada!< adu!, pieri!< pieil, stai! <stai!, sari! < sari!. Desi

7 Constantin Dominte, 2003, p. 62.
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la forma negativa, imperativul se formeaza la persoana a II-a singular prin
adaugarea negatiei nu la infinitiv: Nu face!, Nu duce!, Nu desena!, Nu veni!
Nu zice!, acestia utilizeaza accidental: Nu fa!, Nu du!, Nu deseneaza!, Nu zi!

In exprimarea curenti, elevii diamboviteni utilizeazi adverbe cu
particule finale precum:

acum > acuma, aici > aicea, alaturi > alaturea, asemenea >
asemeni, adineaori > adineaora, alaturi > aldturea, nicdieri > nicdierea,
pretutindeni > pretutindenea.

Desi se stie ca intrebuintarea unor adverbe depinde de aspectul
pozitiv sau negativ al constructiilor in care apar, elevii nu aplica aceasta
reguld. Daca adverbului de aproximatie cam i corespunde adverbul prea, in
constructiile negative: Mi-e cam bine. Nu prea mi-e bine., Cam bea. Nu
prea bea., elevii 1l folosesc pe cam, aldturi de negatie: Nu cam bea. De
asemenea, adverbelor restrictive numai si doar le corespunde adverbul
decat, in constructiile negative: Am numai o fata. Am doar o fata. Nu am
decat o fata.

O particularitate a limbajului muntenesc este utilizarea adverbului
decdt 1n constructii pozitive, element intdlnit frecvent in exprimarea elevilor
nostri: Am decdt o fata. Vreau decat o carte. Stiu decdt o poezie. Am citit
decdt zece pagini. Rareori, adverbul face parte din pleonasme precum: Nu
stiu decat numai o poezie.

Mioara Avram semnala cd adverbul, parte de vorbire neflexibila,
careia nu 1 se atribuie categoria gramaticald a cazului, este confundat cu
adjectivul, parte de vorbire din care provine, prin conversiune:

»|--.] desi adverbele reprezinta o parte de vorbire fara forme de gen
si de numar, unii vorbitori le atribuie asemenea forme prin confuzie cu
adjectivele omonime, aceasta greseala se produce numai in prezenta in
context a unui cuvant cu alta forma decdt cea de masculin-neutru
singular.”®

Intalnit in cazul adverbelor care determina adjectivele, inclusiv pe
cele substantivizate sau alte parti de vorbire cu valoare adjectivala la
numadrul plural, atat in cazul adverbelor care preceda direct adjectivele, cat
si in cazul structurilor cu prepozitia de, fenomenul este frecvent observat in
limbajul elevilor damboviteni:

8 Mioara Avram, 2001, p. 261.
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#proaspefi sositi, in loc de proaspat sositi;

#noi nascuti, in loc de nou-nascuti;

#cdti mai numerosi, in loc de cat mai numerosi,

#eati mai multi, in loc de cat mai multi;

#usori ridicoli, in loc de usor ridicoll,;

#totali nevinovati, in loc de total nevinovati;

#destui de multi, in loc de destul de multi;

#cdti de mulfi, in loc de cdt de multi;

#Hexcesivi de scumpi, in loc de excesiv de scumpi.

Situatia poate apdrea si dacd in constructii existd substantive sau
pronume, urmate de un adverb si de o forma verbald nepersonala de supin:

Ele sunt #grele de ingeles.

Compunerile sunt #usoare de realizat.

In cazul unor adverbe monosilabice de frecventd mare precum mai,
cam, prea, §i, tot, elevii intampind probleme In topica acestora. Acestea,
daca sunt determinante ale unui verb, stau in fata lui: Cam stie. Mai vrea.
sau pot disloca formele verbale compuse: A cam baut. Ar tot scrie. si
imbinarile alcatuite din negatie: Nu prea vrea. sau pronume neaccentuate si
un verb: Le cam bea. Se cam cunoaste. Ne tot cere. Elevii nu respecta
normele limbii literare, formuland enunturi precum: Mai il chem. Mai a
venit. Cam s-a dus. Tot ne cere. Cam le bea. Cam se cunoaste.

Adverbul de mod mai ajunge si exprime singur superlativul: Incet te
mai misti, mai! Acest adverb are topica fixa fata de verb, stand imediat
inaintea acestuia (il mai observ) sau intre auxiliar si verbul de conjugat
(te-am mai vazut undeva). Daca mai exista si alte elemente care stau de
reguld langa verb, de exemplu pronume personale sau reflexive
neaccentuate in cazul acuzativ ( ne vedem mdine) sau in dativ (imi e foame)
ori negatia nu ( nu vine), adverbul mai intervine intre aceste elemente si
verb, stdnd cel mai aproape de acesta: ne mai vedem mdine, imi mai e
foame, nu mai vine.

Cat priveste adverbul acolo, Dumitru Irimia afirma urméatoarele:

»| -] probabil datorita caracterului sau pronominal, precum si marii
lui frecvente, ajunge sa se intrebuinteze in afara raportului semantic,
specific, cu planul ontologic, dezvoltand sensuri preponderent afective. Este
expresie a unei aproximari concesive din partea subiectului vorbitor, in
legatura cu interlocutorul, a unei atitudini de indiferentd, de neangajare a
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propriei fiinte in dezvoltarea unei actiuni: Fa §i tu, acolo, ceva, sa nu zica
lumea cd iei bani degeaba.”

Acelasi sens, este pastrat si in limbajul elevilor: Spune si tu, acolo,
ceva! Am sd dau si eu, acolo, cat voi putea.

In varianta aferezati colo, cand face parte din structuri fixe, capati
sensuri noi: cdt colo exprima indignarea, cf. Te trantesc cdt colo!, sintagma
cdnd colo sugereaza surpriza desfasurdrii evenimentelor in sens contrar
asteptarilor: Eu ii asteptam §i ei, cand colo, nici nu plecasera.

Unele locutiuni adverbiale pot surprinde metaforic superlativul
intensitatii: Rade cu gura pana la urechi., Se prapddeste de rds., A fugit
mancand pamantul.

Ca si in cazul adjectivelor, adverbele care nu au grade de
comparatie, o categorie  gramaticald  specificd  acestei  clase
lexico-gramaticalelo, sunt intdlnite in constructiile elevilor la diferite grade
de comparatie:

#De ce te simfi mai superior?, pentru De ce te sim{i superior?;

#Cel mai optim avantaj este acesta., pentru Avantajul optim este
acesta.
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ASPECTE ALE PREDARII-INVATARII
NUMERALULUI LA CICLUL GIMNAZIAL

Tuliana Cornelia BARBU MUTU
mutuiuliana@yahoo.com

Rezumat:

Notiunile gramaticale apar in programa de gimnaziu, la domeniul de
continut elemente de constructie a comunicarii si se urmareste dezvoltarea
competentei generale 4. Utilizarea corecta, adecvata §i eficienta a limbii in
procesul comunicarii orale si scrise, careia, pentru fiecare an de studiu, i1
sunt subordonate competente specifice cu exemple de invatare, pentru ca
elevul sd-si urmareasca propria invatare.

Numeralul se studiaza, conform programei in vigoare, in clasa a V-a
combinatorii ale numeralului). Manualele scolare actuale pentru clasa a V-a
propun diverse activitdti de Insusire a notiunilor despre numeral. Activitatile
sunt graduale, unele pleacd de la ideea de numar, pentru a fi usor de
recunoscut, dupd care se observd si se exploreazd relatiile la nivelul
contextului. Exercitiile propuse asigura transferul noilor achizitii in contexte
cat mai diverse, asa cum mentioneaza curriculum. Cele mai atractive sunt
exercitiile multimedia, au caracter ludic, interactiv si se Tmbina cu metodele
traditionale, se pot utiliza in orele de predare-invatare-evaluare, fiind usor
de accesat.

Cuvinte-cheie:
Gramatica, programad, elev, numeral, manual, exercitii.

In studierea limbii romane, procesul de formare al notiunilor
importanti, deoarece elevii trebuie ,,sa dobdandeasca, treptat, capacitatea de
a se orienta cu claritate in cercetarea faptelor de limba, de a descoperi
trasaturile lor esentiale, pentru a putea ajunge la infelegerea structurii

. e |
limbii”".

! Vistian Goia, 2002, p. 35.
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In formarea notiunilor gramaticale, in literatura de specialitate sunt
codificate patru faze sau niveluri ale invatarii:
a) dupa modelul R. M. Gagné:
o faza de receptare;
e faza de Insusire;
e faza de stocare;
e faza de actualizare.
b) dupa modelul H. Klausmeier:
e nivelul concret;
¢ nivelul identitatii;
e nivelul clasificator;
e nivelul formal.

Particularizand aceste faze la domeniul limbii, se disting urmatoarele
secvente ale procesului Invatarii:

- familiarizarea constientd a elevului cu fenomenul gramatical dat,
avand caracter intuitiv;

- faza analizei si distingerii planului gramatical de cel logic, caracter
analitic;

- etapele insusirii regulilor si definitiilor gramaticale, caracter
sintetic;

- faza fixarii si operdrii superioare cu notiunile de limba insusite,
caracter operational.

Cu alte cuvinte, insusirea notiunilor gramaticale implica, intr-o
prima faza, atentia, cu scopul dezvoltdrii capacititii observatiei, apoi
gandirea cu operatiile ei, de analiza, sinteza si generalizare, iar, ulterior,
fixarea In memorie a notiunilor Invatate.

Programa actuald pune accentul pe formarea unor competente de
comunicare, bazate pe cunostintele lingvistice acumulate, centratd pe elev,
care descoperd modul de functionare a limbii si care aplicd in contexte
diverse regulile descoperite. Studiul traditional a limbii era centrat pe
dobandirea de cunostinte, invatare deductiva, plecand de la teorie spre
aplicatii, activitatea didactica bazata pe profesor care oferea explicatii
teoretice si exemple.

In programa de gimnaziu a disciplinei Limba si literatura romand,
notiunile de gramaticd apartin domeniului de continut elemente de
constructie a comunicarii, dezvoltaind componenta lingvisticad care are in
vedere uzul corect, constient gi eficient al limbii. Accentul se pune pe
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formarea unor competente de comunicare, bazate pe cunostintele lingvistice
dobandite. Studiul limbii urmareste sa dezvolte competenta generald 4:

LUtilizarea corectd, adecvata i eficienta a limbii in procesul
comunicarii orale si scrise”.?

Programa propune pentru fiecare competenta specifica exemple de
activitati de invatare prin care elevii 1si pot monitoriza propria invatare, iar
profesorului 1i permite ,,sa-si manifeste creativitatea, elimindnd abordarile
excesiv teoretizante si asigurand flexibilitatea si eficienta in procesul de
formare a competentelor-cheie, prin raportare permanentd la elementele
reprezentative ale culturii romdnesti §i universale’™ .

Programa urmaireste ca abordarea continuturilor sd se realizeze in
progresie tematica. Sunt propuse urmatoarele teme pentru ficare an de
studiu:

% Eu si universul meu familiar (clasa a V-a);

s FEu si lumea din jurul meu (clasa a VI-a);

¢ Orizonturile lumii si cunoasterii (clasa a VII-a);
¢ Reflectii asupra lumii (clasa a VIII-a).

Conform continuturilor, numeralul se studiaza in clasele a V-a si a
VIl-a. In clasa a V-a, se studiazi tipurile de numeral (cardinal si ordinal) si
aspectele normative, iar in clasa a VIl-a, se studiaza posibilitatile
combinatorii ale numeralului.

Manualul gcolar este un instrument de lucru pentru elevi si o resursa
didactica pentru profesor, trebuie sd urmeze indeaproape programa scolara
pentru ca elevii sa atinga obiectivul intermediar de formare si dezvoltare a
competentelor-cheie vizate pentru construirea profilului absolventului de
gimnaziu:

~Manualul scolar reprezinta un document oficial de politica a
educatiei, care asigura concretizarea programei gcolare intr-o forma care
vizeaza prezentarea cunostintelor si capacitatilor la nivel sistemic, prin
diferite unitati didactice, operationalizabile, in special, din perspectiva
elevului/studentului:  capitole, subcapitole, grupuri de lectii/cursuri,
seminarii; secvente de invitare ete.”

2 Programa scolara pentru disciplina Limba si literatura romadna, 2017, p. 4.
3 Ibidem, p. 26.
* Dictionar de termeni pedagogici, 1998, p. 300.
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Emanuela Ilie, plecand de la ideea ca ,,este o carte a elevului, nu a
profesorului”, apreciazd cd manualul trebuie ,scris intr-o formulare
inteligibila, dar in spiritul stiintei pe care o abordeaza, adica respectind
rigorile disciplinei stiintifice”.’

De-a lungul timpului, pedagogii au identificat cateva functii pe care
manualul trebuie sa le Indeplineasca pentru elevi:

1) transmiterea de cunostinte functionale prin metode active;

i1) formarea si dezvoltarea de capacitati;

ii1) consolidarea achizitiilor;

iv) evaluarea;

v) integrarea achizitiilor;

vi) informarea;

vii) educatia sociald si culturala.

De cealaltd parte, functiile pe care ar trebui sa le Indeplineasca
manualul pentru cadrul didactic sunt complementarea celor pentru elevi:

1) informarea stiintifica generala;

i1) formarea in domeniul didacticii disciplinei;

i11) sprijinul in pregdtirea si desfasurarea lectiilor;

1v) sprijinul in evaluarea achizitiilor elevilor.
%

%k %

In continuare, expunem analiza activitatilor de invitare propuse de
manualele n vigoare care vizeaza formarea si achizitia notiunilor despre
numeral la clasa a V-a:

- Catalina Popa et al., 2022, Limba si literatura romdna pentru clasa
a V-a, Bucuresti: Editura Intuitext;

- Marilena Pavelescu et al., 2022, Limba si literatura romana pentru
clasa a V-a, Bucuresti: Editura Litera;

- Florentina Samihdian, Sofia Dobra, Monica Halaszi, Anca
Davidoiu-Roman, Horia Corches, 2022, Limba si literatura romdna pentru
clasa a V-a, Bucuresti: Editura Art Klett;

- Daniel Cristea-Enache (coord.), 2022, Limba si literatura romana
pentru clasa a V-a, Bucuresti: CD Press.

In majoritatea manualelor, activititile incep cu descoperirea
cuvintelor care trimit la ideea de numar prin indemne precum: Descopera!,

> Emanuela Ilie, 2020, p. 30.
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Observa! sau Exploreaza! (Imaginea 1). Aceste sectiuni urmaresc, prin
diferite tipuri de exercitii, identificarea cuvintelor care exprimd numere,
scrierea unor numere ca raspuns la Intrebari, respectiv utilizarea formelor
specifice numeralului in diverse contexte.

Asemenea exercitii sunt utilizate 1n practica didacticad in secventa de
captare a atentiei si de transfer spre noul continut, denumite in unele dintre
manualele analizate de noi: ,,Pentru inceput” sau ,,Citim” (Imaginea 2).

Descopera!
1. Completeaza inceputul urmatorului chestionar pentru ora de consiliere si orientare:
a) Cum te numesti? e) Care este adresa ta?
b) Cati ani ai? f) La ce scoala inveti?
c) Pe ce data esti nascut? g) in ce clasa esti?
d) Cati frati sau cate surori ai? h) In ce banca stai?

2. Ce exprima numerele din raspunsurile tale?

3. Scrie pe un carton colorat doua situatii din viata de zi cu zi In care folosesti numere.

Imaginea 1. Extras din Limba si literatura romana: clasa a V-a, 2022,
Bucuresti: Intuitext, p. 142.

Exploreaza! |

1. Deseneaza trei ceasuri in care acele sa marcheze cate o datd fundamentala din viata ta pe care o vei
preciza.

Model: Anul 2016, 25 decembrie, ora 14, s-a nascut sora mea mai micd.

2. Priveste imaginea alaturata si spune ce termeni din cdmpul lexical al timpului se pot identifica in
textele de la pagina 108.

3. Consulta un dictionar de sinonime si inlocuieste adjectivul singur, repetat in fragmentul A, cu altul
potrivit.

Imaginea 2. Extras din Limba si literatura romana: clasa a V-a, 2022,
Bucuresti: Litera, p. 111.

@ Pentru inceput

Completeaza urmatoarele titluri sau expresii din basme: Balaurul cel cu ... capete; Cei ...
purcelusi, ,cizmele de ... poste”; ... feti cu stea in frunte; Cele ... fete de impdrat si palatul
fermecat; Ali-Baba si cei ... de hoti; ,,peste ... tari si ... mari”; ,,s-a dus, s-a dus, s-a dus, ... zile
si...nopti”.

Imaginea 3. Extras din Limba si literatura romana: clasa a V-a, 2022,
Bucuresti: Art Klett, p. 158.
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In manualul de Limba si literatura romdnd, tiparit la Editura CD
Press, sub coordonarea lui Daniel Cristea-Enache, lectiile despre numeral
incep cu un scurt dialog despre numeral, urmat de o anecdotd si de
etimologia cuvantului numdar. Dupa aceea, este inserata expunerea teoretica
a notiunilor de bazi despre numeral, previzute in programa. In cazul acesta,
elevii descopera numeralul plecand de la teorie spre exercitii, ceea ce
inseamnad ca demersul este deductiv, nu inductiv cum implicd abordarea
comunicativa stipulatd in programa din 2017 (Imaginea 4).

' ;‘Glod. care este numeralul
[mnasecgery, T docnie

; /009
. —Doamna, eu eram acasé, nu

- le-am vazut plicutele de inmatriculare.

Unu, doi, trel! Din cele mai vechi timpuri, oa-
menii au simtit nevoia de a numdra sau de a
ordona obiectele din jurul lor. Astfel, a aparut
notiunea de numeral

* Istoria cuvintelor. Termenul numeral din
: limba romana vine din cuvantul latin nume-
: ralis care inseamnd referitor la numér,

e

rrssssnns

Numeralele sunt cuvinte care aratd numdarul
sau ordinea obiectelor prin numarare.

Numeralul cardinal indica numarul obiectelor
$i poate fi:
o simplu: unw/una, doi/doud, trei, patry, cinci,
sase, sapte, opt, noud, zece
* compus: unsprezece, doisprezece/doudspre-
zece, treisprezece, paisprezece, cinclspreze-
ce, salsprezece, soptesprezece, oplsprezece,
noudsprezece, doudzeci, treizeci, patruzeci,
cincizeci, soized, soptezeci, optzecl, noud-
zeci, doud sute, doud mii, doud milioane

Numeralul ordinal indicd ordinea oblectelor
prin numarare §i poate fi:
o simplu: primul/prime, Intdiul/intdia
e compus: al dollea/a douo, ol treilea/
a treig, al patrulea/a potra

In functie de gen, numeralele pot fic
o variabile: doi baleti/doud fete, doispreze-
ce lel/doudsprezece ore, primul elev/prima
elevd, al doilea atlet/a douo atletd etc.
« invariabile: doudzec/ de baleti/de fete.

Norma si abatere
1. DOOM acceptd atst forma clasa intd/, cit §i
forma clasa intdlo.

2. Pentru a scrie data folosim fie doar cifre ara-
be (de exemplu: 8.12.2022), fie atat cifre ara-
be, cit si romane (de exemplu: 8X11.2022).

3. Pentru prima zi a lunii se foloseste in vorbire
numeralul ordinal intdl (11V.2022 se citeste
intdi a patra doud mii doudzeci §i doi), nu unu
a patra doud mii doudzedi i doi.

(P In SUA se foloseste formatul de dats lund-zi-
an, iar in Europa formatul zidund-an. Standar-
dul international recomanda scrierea datei in
format an-lund-zi pentru a evita confuzile.

4. :;mru scrierea numeralelor ordinale, poti
osk

* doar litere (al doilea copil, dasa a unspre-
zecea)

o litere sl cifre romane sau doar cifre romane
(2l li-lea copil, clasa a Xi-a, secolul al XXi-lea,
secolul XXi)

o cifre arabe (in general pentru numerale
mari; de exemphu: al 40-lea candidat, al
300-lea elev)

5.Dupd numeralele egale sau mai mari de
doudzeci se adaugd prepozitia de si substan-
tivul (de exemplu: o suta de puncte),

6. Observatii asupra utilizdrii unor forme ale
numeralului:

Umba standard Limba non-standard
doisprezece, doispe,
doudsprezece doulspe
trelsprezece treispe
paisprezece paigpe,

patrusprezece
cincisprezece cingpe
al zecelea, al zecilea,
azecea a zecla
al o sutdlea, al o sutelea,
a dous suta 2 doud sutea
al o mielea, a mia a miea

Imaginea 4. Extras din Limba si literatura romana: clasa a V-a, 2022,

Bucuresti: CD Press, p. 112.
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Dupa observarea dirijatd a acestor notiuni, elev parcurg etapa de
invatare prin descoperire a aspectelor definitorii ale numeralului, le enunta
si le discutd impreuna. In manualul tiparit la CD Press, informatiile sunt
expuse la rubrici distincte, denumite Repere, Retine! sau Important.

@ Repere

Numeralul este partea de vorbire care exprima un numar sau ordinea obiectelor prin
numarare.

Imaginea 5. Extras din Limba si literatura romana: clasa a V-a, 2022,
Bucuresti: Art Klett, p. 158.

D petirer

Cuvantul care exprima numeric cantitatea obiectelor, reda un numar abstract sau indicé ordinea prin

numarare se incadreaza in gramatica in clasa numeralului.

Imaginea 6. Extras din Limba si literatura romana: clasa a V-a, 2022,
Bucuresti: Litera, p. 111.

In demersul nostru comparativ, am constat ¢ unele manuale se abat
de la continuturile prevazute in programa scolara in vigoare, iar notiunile,
expuse in secventele propuse ca sinteze teoretice a celor descoperite la
inceput, nu respecta principiul gradualitétii achizitiilor.

De exemplu, in manualul de Limba si literatura romana, editat de
Intuitext, sunt prezentate, aldturi de continuturile specifice clasei a v-a
(tipurile de numeral si aspecte normative), valorile morfologice ale acestei
clase lexico-gramaticale, stipulate de pentru clasa a VII-a, cand sunt studiate
posibilitatile combinatorii ale numeralului.

Colectivul de autoare ale manualului abordeaza valorile morfologice
ale numeralului in raport cu rolurile pe care le indeplineste in enunt, si
anume, subiectul si atributul, functii sintactice studiate in clasa a V-a, insa
nu sunt mentionate in continuturile de parcurs pentru clasa respectiva.
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v/ Numeralele cardinale pot avea:

a) Valoare adjectivala, cand se acorda cu substantivul regent, indiferent daca sunt asociate sau nu cu prepozitia de: Doi
bétrani se plimba pe alee. in clasa sunt douszeci si doij de copii.
Cand are valoare adjectivald, numeralul are functia sintactica de atribut: In gradina sunt doi tei.

b) Valoare pronominald, cand inlocuiesc un substantiv: Trei au venit. Ma géndeam la trei dintre ei.
Cand arata cine face actiunea, numeralul cardinal cu valoare pronominala are functia sintactica de subiect.

c) Valoare substantivala:

« cand apar in texte de matematica: Doi inmultit cu doi fac patru.

« cand nu se acorda in gen cu substantivul pe care il insotesc: Asteapta autobuzul 102. Sté in sectorul 2.
Locuieste la etajul 2. A ajuns la pagina 92. in acest caz, numeralul cardinal are functia sintactica de atribut.

v" Numeralele de la 20 Tn sus sunt despartite de substantivele care le insotesc de prepozitia de:
Am cumpérat doudzeci de creioane. Imi trebuie o suté de lei.

Imaginea 7. Extras din Limba si literatura romana: clasa a V-a, 2022,
Bucuresti: Intuitext, p. 142.

Exercitiile au rolul de fixare a cunostintelor, de formare a
priceperilor si deprinderilor, de exprimare corectd, orald sau scrisd, si de
recunoastere si analiza a notiunilor gramaticale insusite anterior:

,Este bine ca elevii sa lucreze exercitii cat mai diverse, nu doar
pentru a evita monotonia, ci §i pentru a observa un fapt de limba din
perspective diverse.”®

Manualele actuale, prin caracterul digital, prezintd o multitudine de
exercitii multimedia, care au rol ludic, interactiv si combat monotonia creata
de metodele traditionale. Un aspect important al acestor activitdti este ca
evaluarea este imediatd. Aceste exercitii digitale sunt reprezentate de iconite
specifice:

Exercitiile se pot, se pot utiliza in orele de predare-invatare-evaluare
sau ca teme pentru acasa.

In imaginile extrase din manualul editat de Booklet, exercitiul de
recunoastere a variantei corecte se rezolvd prin alegerea cercului dinaintea
raspunsului, dupa fiecare alegere se poate verifica raspunsul sau poti merge
mai departe si verificarea se realizeazd la final, accesand iconitele
corespunzatoare. Daca raspunsul este gresit, iti dd sansa sd reincerci.

8 Ibidem.
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Alege varianta potrivitd pentru a completa corect enunturile. x Alege varianta potrivita pentru a completa corect enunturile.
1.7n ... lund s-au vandut ... ursuleti de plus. 1.in ... luna s-au vandut .. ursuleti de plus.

O a.una, optsprezece; a.una, optsprezece;

O b.intdia, optisprezece; b.intdia, optisprezece;

O c.prima, optsprezece. ¥ c.prima, optsprezece.

© e 1/1 [>)

Alege varianta potrivitd pentru a completa corect enunturile. x Alege varianta potrivita pentru a completa corect enunturile.

3.... participant a fost ajutat de ... 1.0 ... lund s-au vandut ... ursuleti de plus.

O a.Alcincelea, al optelea; a.una, optsprezece;

© b.Alcincilea, al optulea; X b.intdia, optisprezece;

O c.Alcincelea, al optilea. . prima, optsprezece.

o= O v ©
cee .
Alege varianta potrivita pentru a completa corect enunturile. x
Rezultatul tau:

> 3/3

Imaginea 8. Extras din Limba si literatura romana: clasa a V-a, varianta
digitala, 2022, Bucuresti: Booklet, p. 131.

Evaluarea notiunilor despre numeral se poate realiza prin aceste
tipuri de exercitii sau printr-o evaluare sumativa, care se afld la finalul
unitatii. Manualul de la editura Art Klett, propune un Minitest, care apare
doar in varianta digitald, accesdnd iconita Minitest. Aceastd evaluare
propune cinci cerinte, pe baza unui fragment extras din textul literar
Vrajitoarele, Roald Dahl, traducere realizatd de Adrian Otoiu. Am remarcat
ca testul respectiv nu este insotit de baremul de evaluare si notare,
specificandu-se doar punctajul pentru fiecare item.
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Limba romana L9-L10

Timp de lucru: 10 minute
Se acorda 10 puncte din oficiu.

Citeste fragmentul urmator. Rezolva apoi cerintele.

»— Al vazut-o [pe fetita] mis-
candu-se in tablou, mama-mare?

— Nu, nimeni n-a vazut asta.
Oriunde se afla, afara, dand de
mancare la rate, sau inauntru,
privind pe fereastra, era intot-
deauna nemiscata, o simpla ima-
gine pictata in ulei. Totul era cat
se poate de ciudat, spuse bunica.
Foarte, foarte ciudat. Si, ce era si
mai ciudat, de-a lungul anilor, a
inceput sa-si schimbe varsta in
tablou. Dupa zece ani, fetita de-
venise o adevarata tanara. Dupa
treizeci de ani, era matura. Apoi,
deodata, la cincizeci si patru de
ani dupa acea intamplare, a dis-
parut cu totul din tablou.

— Vrei sa spui ca a murit? am
intrebat eu.

— Cine gtie? imi raspunse bu-
nica. In lumea vrajitoarelor se in-
tampla multe lucruri ciudate.

— Mi-ai povestit despre doi
copii, am zis eu. Ce s-a intamplat
cual treilea?

— A treia a fost micuta Bir-
git Svenson. Locuia chiar peste
drum de noi. Intr-o buna zi au
inceput sa-i creasca pene pe tot
corpul. Peste o luna, se prefacuse
intr-un pui de gaina, mare si alb.
Parintii au tinut-o intr-un tarc din
gradina, ani de zile. A facut chiar
si cateva oua.”

Roald Dahl, Vrajitoarele,
traducere de Adrian Otoiu

I Precizeaza in care dintre secvente cuvantul o este numeral cardinal:

a ,aivazut-o...”;
b ,peste o lund”;

15 puncte
¢ ,parintii au tinut-o...”;
d ,intr-o buna zi”.

II Grupeaza, in numerale cardinale si numerale ordinale, cuvintele ur-
matoare: zece, al treilea, treizeci, cincizeci si patru, a treia, doi.

30de puncte

IIT Indica, dintre numeralele de mai jos, care sunt simple si care sunt

compuse.

a zece; b treizeci;

¢ cincizeci si patru;

10 puncte

d doi; c o.

IV Noteaza din ce elemente sunt formate numeralele date.

a al treilea -

b atreia-

20 de puncte

V Alcatuieste o propozitie in care numeralul corespunzator numarului 2

sa insoteasca un substantiv de genul feminin.

15 puncte

Imaginea 9. Extras din Limba si literatura romana: clasa a V-a, 2022,

Bucuresti: Art Klett, p. 161.
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In evaluarea competentei lingvistice trebuie sa se tina cont de
obiectivele operationale fixate de profesor in cadrul orelor de
predare-invétare.
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CREATIVITATEA iN STUDIUL LIMBII ROMANE

Simona-Maria MIHAI
simmarmih2007@yahoo.com

Rezumat:
Pentru o invatare eficientd, pusa sub semnul activizarii elevilor, se

impune implementarea metodelor moderne de predare intr-o proportie
majoritard, neexcluzand metodele si procedeele traditionale cum ar fi:
comunicarea, conversatia, analiza lingvisticd, foneticd, morfologica,
lexicala, sintacticd, ortografica, a punctuatiei, precum si stilistica, Invatarea
prin exercitii etc., insd rolul covarsitor va fi preluat de brainstorming,
metoda mozaic, bulgarele de zapada, harta conceptuala, turul galeriei etc.

Profesorul devine un mediator, iar lectiile — experiente de invétare,
prin stimularea imaginatiei si creativitdtii elevilor care, In acest mod,
dezvolta capacitatea de adaptabilitate si competitivitate. Pentru aceasta, este
vizata, ca o supraordinatd, stimularea componentelor creativitatii, anume,
ingeniozitatea, spontaneitatea, flexibilitatea, noutatea, prin diverse aplicatii
interesante si atractive pentru elevi.

Cuvinte-cheie:
Creativitate, elev, predare, invdtare, competenta, performanta,

metoda, flexibilitate, comunicare.

Ca si celelalte metode si tehnici, grupate sub denumirea de metode
active, cele ale gandirii creative cultivd prioritar formarea si dezvoltarea
gandirii divergente, definitd prin productia de solutii multiple pentru aceeasi
problema.

Elevii trebuie nvatati sa gandeasca critic, creativ, constructiv,
eficient. Ei nu trebuie sa se simta stingheri, sa le fie teama de reactia celor
din jur fatd de parerile lor, ci trebuie sa aiba Incredere in puterea lor de
analiza, de reflectie.

In cadrul orelor de limba si literatura roména, creativitatea ar trebui
cultivatda prin excelentd, doar ca programa evaludrii finale impune
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»indoctrinarea” elevilor cu acelasi gen de exercitii, cu memorarea
rezumatelor, caracterizarilor si argumentarilor pentru obtinerea rezultatului
dorit, in detrimentul creativitatii, ingeniozitatii. Prin urmare, in cadrul unor
ore, este necesar sa fie pusa in valoare dezvoltarea personald a elevilor
(capacitatea de utilizare maxima, eficientd a cunostintelor si a propriei
experiente).

Avand 1n vedere importanta limbii si literaturii roméne ca obiect de
studiu, dar si importanta acesteia in activitatea umanad, consideram ca este
necesar sa ne ocupam, in mod special, de cateva aspecte legate de
dezvoltarea capacitatilor creative ale elevilor in cadrul lectiilor de limba si
literatura romana. Aceste aspecte se referd, In special, la un set de strategii
didactice adecvate si eficiente care sa contribuie cu maxima eficientd la
stimularea si dezvoltarea creativitdtii elevilor din ciclul gimnazial.

Creativitatea poate fi stimulatd la nivelul intregii clase cu ajutorul
unor strategii adecvate. Ea poate deveni o modalitate de invatare cu multiple
beneficii pentru elevii de gimnaziu. Acestia sunt de-a dreptul Incantati sa li
se dea sansa sa-si exprime gandurile si sentimentele in moduri variate si
originale, jocurile de creativitate fiind un cadru optim in acest scop.
Problema care se ridica este aceea a efortului pe care il vor depune atat
elevii, cat si profesorul in realizarea obiectivelor propuse.

Dezvoltarea spiritului de observatie, a gandirii §i imaginatiei,
dezvoltarea aptitudinilor de ordin caracterial pana la setul directional al
personalitdtii creatoare (corelatia integrativd a intereselor si aptitudinilor
creatoare) asigurd originalitatea In cazul exercitiilor de limba romana. De
asemenea, este nevoie de restructurari radicale in metodologia invatarii,
precum si de crearea in clasd a unei atmosfere permisive, care sa favorizeze
comunicarea 1n activitatea de invatare. Supletea si originalitatea gandirii,
identificarea unor solutii noi si satisfactia fata de identificarea acestora pot fi
cultivate prin toate disciplinele de Tnvatdmant, dar in special, pot fi utilizate,
in acest sens, resursele cultivate prin studiul limbii si literaturii romane.

Flexibilitatea Tn ceea ce priveste adaptarea continuturilor la nivelul
de dezvoltare concretd si la interesele copiilor, precum §i punerea accentului
pe Invatarea procedurald, conduciand la structurarea unor strategii si
proceduri proprii de rezolvare de exercitii, de explorare si de investigare, la
dezvoltarea interesului si a motivatiei pentru studiul si aplicarea limbii
romane in contexte variate.
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In vederea unei invatarii eficiente puse sub semnul activizarii
elevilor, este necesara implementarea metodelor interactive de predare-
invdtare intr-un procent covarsitor, neexcluzand, desigur, metodele si
procedeele traditionale validate, cum ar fi comunicarea, conversatia, analiza
lingvisticd (foneticd, morfologica, lexicalda, sintacticd, ortografica, a
punctuatiei si stilisticd), invatarea prin exercitii. Insi, asa cum am precizat
anterior, rolul covarsitor va fi preluat de brainstorming, metoda mozaic,
bulgarele de zapada, ciorchinele, turul galeriei, cubul, cadranul etc.
Profesorul devine, astfel, un mediator, iar lectiile — experiente de invatare
activa, prin stimularea imaginatiei si creativitatii elevilor, carora li se cultiva
si capacitatea de adaptare si spiritul competitiv. Pentru aceasta, trebuie
stimulate componentele creativitatii: ingeniozitatea, spontaneitatea,
flexibilitatea, noutatea prin aplicatii stimulative si interesante.

Creativitatea este un atribut definitoriu al omului modern. Dezvol-
tarea stiintei si tehnicii implicd un inalt nivel de cunoastere din partea
tuturor celor care participa la procesul de productie, precum si valorificarea
tuturor resurselor umane cu caracter creator al fiecarui individ, insasi esenta
personalitatii umane constand in afirmarea ei creatoare.

Pentru invatamant o importanta deosebita o constituie educabilitatea
creativitatii, in general, care implica receptivitate si atitudine deschisa fata
de experienta pozitiva, sensibilitatea fatd de nou, dorinta de a experimenta si
valorifica noi ipoteze, o activitate calauzitoare de norme si achizitii
valorificate, dar bazate pe inventie, pe creatie si pe daruirea dascalului fata
de copil si valori.

Lectiile de limba si literatura romana ofera reale posibilitati de
organizare si desfasurare a unor multiple activitdti menite a dezvolta
capacitatea de creatie a elevilor. Dintre acestea pot fi amintite: povestirea cu
schimbarea formei, povestirea prin analogie, continuarea povestirii,
intercalarea unor noi episoade in povestiri, ilustrarea textelor literare,
modelajul, dramatizarea povestirilor, realizarea compunerilor, crearea de
poezii, ghicitori, cvintete, alcatuirea propozitiillor dupa scheme date,
transformarea vorbirii directe in vorbire indirecta si invers.

De exemplu, la varstele mici,un loc  importantin  dezvoltarea
limbajului si a vocabularului activ il are utilizarea jocurilor didactice bazate
pe comunicarea orald, asemenea activitati de invatare creand elevilor nu
numai bucuria si satisfactia de a se juca, ci si cadrul potrivit de dezvoltare a
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capacitatilor de exprimare orald si in acelasi timp de dezvoltare a
capacitatilor creative.

Pentru ca activitatea didactica sa aiba o mai mare atractivitate pentru
elevi, se recomanda diversificarea jocurilor didactice, sub raportul tematicii
si al continuturilor de limba incluse. Aducem cateva exemple de jocuri
didactice: Sa gasim familia cuvantului, Cine raspunde repede si bine?,
Jocul insugirilor, Ordonati si transformati, Cele mai frumoase expresii,
Unde sunt greselile?, Eu spun una, tu spui multe, Eu, tu, el, noi, voi, ei, Cum
nu este?, Cel mai bun povestitor, Spune cum e corect!, Unde e greseala?,
Litera se plimba, Scara cuvintelor etc.

Creativitatea nu are limite, trebuie doar sa o stimulam, sa o activam,
eliminand caracterul descriptivist din actiunea didacticd si adoptand o
viziune noud asupra limbii, ceea ce duce la formarea de competente si
performante in alegerea si combinarea elementelor componente ale

sistemului limbii, Intr-o maniera personala.
*

%k *

Asadar, noile metode se bazeaza pe toate formele de organizare a
activitatilor (individual, perechi, grup si frontal), clasa de elevi devenind o
comunitate de invatare, in care fiecare contribuie atat la propria invatare, cat
si la procesul de invatare colectiv. Elevii sunt solicitati sa apeleze la acele
surse care ii ajutd sd rezolve problemele si sunt implicati in experiente de
invatare complexe, proiecte din viata reala prin care isi dezvolta cunostintele
si deprinderile.
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ACTIVITATI DE EDUCARE A LIMBAJULUI
PRESCOLARILOR

Nicoleta-Cristina GRAJDAN
cristinagrajdan@yahoo.com

Rezumat:
Etapa prescolara are o importantd covarsitoare in formarea

personalitatii copiilor, aceasta varsta fiind una a deschiderii spre lume, a
motivatiel de a cunoaste tot ce este in jur, a curiozitatii nemarginite.

Vorbirea este o activitate comunicativa care se Insuseste treptat, se
invatd, se sistematizeazd prin nenumdrate exersari, experiente care
debuteaza in copildrie si se extind pe tot parcursul vietii.

Procesul de indrumare a formdrii capacitatilor de comunicare
cuprinde mai multe etape care se intrepatrund: ascultarea vorbirii celorlalti,
reproducerea ei pe baza imitatiei, construirea unui sistem verbal propriu,
consolidarea lui prin exersarea zilnica, prevenirea unor deficiente si
corectarea vorbirii. Situatiile de instruire care presupun comunicarea se
diversifica in functie de modalitatile, caile si mijloacele la care putem apela.
La nivelul prescolaritatii este esential ca noi, educatoarele, s punem bazele
vorbirii corecte, sd cultivam dragostea pentru limba si literatura romana si
respectul pentru expresia artisticd prin desfdsurarea unor activitati de
educare a limbajului precum: jocul didactic, un mijloc de bazd in
dezvoltarea vorbirii, prin intermediul cdruia se realizeaza una dintre cele
mai importante cerinte ale educatiei prescolare, aceea de a-i invata pe copii
varietatea de notiuni.

Cuvinte-cheie:
Limbaj, vorbire, joc didactic, povestire, repovestire, memorizare,

lectura dupa imagini.

1. Introducere
Insusirea limbii materne are o importantd deosebiti in formarea
personalitatii omului In general, a copilului, In mod deosebit, pentru ca
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aceasta constituie principalul mijloc de comunicare, socializare a individului
si reprezintd modalitatea de exprimare §i povestire a informatiilor,
conditionand, totodata, dezvoltarea gandirii, a celorlalte procese psihice si
intelectuale si 1i ajutd sd-si insuseasca treptat acele deprinderi si abilitati
care-1 fac apti pentru activitatile instructiv-educative.

Jocul este principala forma de activitate in gradinitd. Pentru copil,
acesta este distractie, invatatura, munca, mijloc prin care se educa, mijloc
eficient de cunoastere a lumii Inconjuratoare si de educare a limbajului.

Bogatul continut cognitiv si formativ al activitatilor din gradinita
devine accesibil copilului prin intermediul limbajului si se transforma in
deprinderi hotaratoare pentru profilul personalitatii acestuia, in etapele
ulterioare ale evolutiei sale.

In jocurile didactice, implicand diverse materiale si forme de
realizare, in care copiii trebuie sd denumeasca, sd descrie, s compare, sa
identifice, sa selecteze, sa alcatuiasca multimea obiectelor de acelasi fel, sa
interpreteze cantece etc., se urmareste imbogatirea vocabularului
prescolarilor, prin fixarea noilor unitati lexicale, in raport cu cele insusite in
activitatile anterioare.

Pornindu-se de la parametrii dezvoltarii psiho-fizice a copilului
prescolar, de la cerintele educatiei timpurie si a posibilitatilor de adaptare a
fiecareia dintre acestea, se poate conferi experientd sporitd jocului didactic
de dezvoltare a limbajului si de exersare a vorbirii, daca se folosesc metode
activ-participative, iar obiectivele dezvoltdrii comunicdrii orale si a
limbajului se realizeaza la un nivel optim prin variante de jocuri didactice,
concepute sau adaptate scopului urmadrit. Deseori, trebuie sd imbunatitim
permanent continutul acestora, sd credm variante noi, menite sa contribuie la
optimizarea sarcinilor si obiectivelor curriculumului, la valorificarea
potentelor intelectuale ale copiilor, in special, la grupa mare.

In procesul de selectare/de structurare a jocurilor didactice,
activitatile de educare a limbajului sunt orientate Inspre toate nivelurile
limbii (fonetic si fonologic, lexico-semantic, morfologic, sintactic, stilistic):

- dezvoltarea auzului fonematic;

- utilizarea cuvintelor care denumesc obiecte si fenomene din
mediul Inconjurdtor (substantive), termeni care tin locul unor
nume (pronume), unitdti care exprima un numadr, o determinare
numericd sau ordinea obiectelor prin numadrare (numerale,
cuvinte care denumesc actiuni (verbe), conectori etc.;
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- utilizarea formelor articulate si nearticulate ale substantivelor, la
singular si plural si formele cazuale ale substantivelor, mai ales
la dativ si genitiv;

- integrarea, in contexte diferite, numerale ordinale si cardinale, a
formelor verbale dupa persoand si numadr si sd deosebeasca
timpurile verbului (prezent, trecut, viitor);

- exprimarea corectd a acordurilor gramaticale;

- realizarea analizei fonetice prin metoda foneticd analitico-
sintetica.

Limbajul copiilor este egocentric si socializat pana la intrarea in
scoald in proportie de 50%, acest procent scizand cu inaintarea in varsta. In
gradinitd, copilul invatd vorbirea mai mult spontana, experienta verbala a
acestuia din primii 6-7 ani de viata va influenta intreaga evolutie psihica.

Procesul de indrumare a formarii capacitatilor de comunicare
cuprinde mai multe etape care se intrepatrund: ascultarea vorbirii celorlalti,
reproducerea ei pe baza imitatiei, construirea unui sistem verbal propriu,
consolidarea lui prin exersarea zilnicd, prevenirea unor deficiente si
corectarea vorbirii. Situatiile de instruire care presupun comunicarea se
diversifica in functie de modalitatile, cdile si mijloacele la care putem apela.

La nivelul prescolaritatii este esential ca noi, educatoarele, sd punem
bazele vorbirii corecte, sa cultivam dragostea pentru limba si literatura
romana si respectul pentru expresia artistica prin desfasurarea unor activitati
de educare a limbajului precum: povestirea, repovestirea, memorizarea,
lectura dupa imagini, convorbirea si jocul didactic, acestea avand un
caracter stimulativ cu influente pozitive asupra personalitatii prescolarului.

2. Activitati de educare a limbajului

2.1. Povestirea

Modalitatea utilizata frecvent la varsta prescolard datorita
caracterului ei colorat, cu Incdrcaturd emotionald si accesibila in acelasi
timp este povestirea.

Una dintre activitatile de educare a limbajului placute copiilor si care
satisface nevoia de cunoastere si de afectivitate, le stimuleaza imaginatia si
constituie cadrul optim de exersare a capacitdtii de comunicare este
reprezentatd de povestire.
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Ca activitate specificd invatamantului prescolar, povestirile dezvolta
procese psihice precum:

a. gandirea logica datorita succesiunii intamplarilor din continutul
acestora,

b memoria voluntard, copiii trebuind sd retind desfasurarea
evenimentelor si sa le expund pe baza unor procedee si mijloace specifice
(de exemplu, pe baza intrebarilor formulate de educatoare, pe baza unor
ilustratii sau desene etc.);

c. imaginatia, proces cognitiv complex de exersare prin crearea unor
imagini noi, pe baza prelucrarii reprezentdrilor si a experientei cognitive
formate anterior:

wLimbajul si gandirea se interconditioneaza, constituindu-se ca
unitate intre comunicational (transmitere de informatii) si cognitiv.
Gandirea se dezvolta aviand ca suport limbajul, iar acesta este expresia
nivelului de dezvoltare a gandirii.”

Activitatile care urmaresc numirea personajelor, formularea de
raspunsuri la Intrebari, redarea orala a unor scurte fragmente, argumentarea
de ce un anumit personaj este pozitiv sau negativ contribuie la imbogéatirea
vocabularului prescolarilor.

In gradiniti se desfiasoara doua tipuri de povestiri: povestirea
educatoarei si povestirea copiilor.

= Povestirile educatoarei sunt expuneri orale a unor opere literare

(povesti, basme, povestiri), realizate de cétre cadrul didactic.
Aceste activitati se organizeaza cu intreaga grupd, ca activitate
obligatorie sau in timpul jocurilor si activitatilor alese cu toata
grupa sau pe grupe mici de copii.

Prin continutul sau, aceasta largeste sfera cunostintelor si dezvoltd
vorbirea copiilor. Ei urmdresc cu atentie intampldrile, memoreaza,
descopera trasdturi si comportamente ale personajelor, analizeazd si
compard, stabilesc anumite relatii Intre fapte si personaje, ajung la
generalizari.

Receptivitatea povestirilor ajutd la familiarizarea copiilor cu
structura limbii, cu bogatia si expresivitatea limbajului, ei 1si insusesc
cuvinte cu sensuri proprii si figurate, expresii poetice, formule specifice

! Mitu, Antonovici, 2005, p. 34.
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acestor creatii literare, constructii ritmate si rimate, zicale, proverbe,
structuri gramaticale.

Povestirile create au evidenta valoare formativa, contribuind la
dezvoltarea gandirii i a imaginatiei creatoare, dar si la dezvoltarea unei
vorbiri corecte, fluente si expresive. Copiii descopera trasaturi de caracter,
isi aleg modele de viatd, cunosc Intruchipari si manifestari ale binelui si ale
raului. Inca de la varsta de trei ani, copiilor le sunt accesibile atit povestirile
cu un caracter realist, cat si cele fantastice, care corespund nevoii lor de
cunoastere si de afectivitate si care le pot influenta conduita.

Povestile si povestirile adecvate varstei prescolare au teme variate:
lumea copilariei si viata adultilor, diverse aspecte despre vietuitoare, relatia
dintre copii si parinti (mama vitregad, imparateasa rea din Alba ca Zapada §i
cei sapte pitici, de Fratii Grimm, Fata babei si fata mosneagului, de lon
Creanga etc.) si pot fi deosebit de atractive cand educatoarea recurge la
expunerea lor Intr-o maniera sincretica, precum teatrul de papusi sau cel de
masa.

Tematica operelor literare folosite ca suport in activitatea de
povestire difera de la o grupa de varsta la alta. De exemplu, la grupa mica,
povestirile trebuie sa fie scurte, accesibile, atractive, sa dezvolte sentimente
si stari afective pozitive. La grupa mijlocie se pot folosi opere literare care
sa-1 familiarizeze pe copii cu diverse aspecte ale vietii si sd le influenteze
comportamentul. La grupa mare, povestirile sunt complexe, avand ca scop
diferentierea planului real si de cel imaginar, stimularea creativitatii copiilor
si exersarea capacitatii de comunicare.

= Povestirile copiilor apar sub forma povestirii create de copii si a

repovestirii. Prin acestea se urmadreste formarea capacitatii de
exprimare corectd, cursivad si inteligibild. Prescolarii isi dezvolta
vorbirea astfel incét sa devina capabili sd-si exprima sentimentele,
gandurile, trebuintele si, totodata, sd comunice atat intre ei, cat si
cu adultii.

Povestirile create de copii au diverse forme:

- povestirea creatd pe baza unui sir de ilustratii;

- povestirea cu Inceput dat;

- povestirea pe baza unui plan dat;

- povestirea dupa modelul educatoarei.
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=  Repovestirea

O varianta a povestirii este reprezentata de repovestire. Acest mijloc
de realizare a activitdtii de educare a limbajului plaseazd ca actor principal
copilul sau grupul de prescolari carora li se adreseaza sarcina de a reconstrui
reprezentarea unui subiect povestit anterior. Prin repovestiri se exerseaza si
vorbirea, urmarindu-se dezvoltarea principalelor procese psihice (gindirea,
memoria, imaginatia). Repovestirea unui basm, spre exemplu, presupune o
exprimare cursiva, logica, in propozitii si fraze corect alcatuite (comunicare
receptivd), cu intonatie variatd in functie de etapele actiunii (comunicare
expresiva).

Fiind primele exercitii ale copiilor de a reproduce un text audiat,
contributia personala si imaginatia sunt reduse. De aceea, la grupa mijlocie,
repovestirile se practicd in numdar mai mare, scdzand, apoi, la celelalte
grupe, in favoarea povestirilor copiilor, care presupun o experientd de viata
ceva mai bogata si o contributie personald semnificativa.

In cadrul acestui tip de activitate, contributia personald a copiilor
este restransa. Acestora li se solicita sa expuna intr-o forma mai simpla sau
mai dezvoltatd, continutul unui text literar. Ei reproduc textul mai mult sau
mai pufin exact, Imprumutd sau se straduiesc sa reproduca, in mod liber si
constient, un text literar, respectand succesiunea logica a faptelor. Prin
intermediul repovestirilor, patrund 1n vorbirea lor curentd cuvinte, expresii,
forme verbale specifice povestirii, care Tmbogatesc si nuanteaza exprimarea
prescolarului.

Intr-adevar, reusita activititilor de repovestire este conditionatd de
modul 1n care copiii si-au Insusit povestirea educatoarei. Cunoscand-o bine
si intelegdnd-o pe deplin, ei o vor reproduce mai exact si cu mai multa
usurintd. De aceea, educatoarea trebuie sa asigure in prealabil insusirea
constientd si temeinicd a povestirilor de catre copii. In acest sens, se
recomandd repetarea povestirilor 1n afara activitatilor obligatorii si
expunerea in sala de grupd a tablourilor care concretizeaza continutul
acestor povestiri.

Atat repovestirea unui text literar, cat si povestirea creatd de
educatoare se pot realiza in forme diferite:

- repovestirea pe baza unor tablouri/ilustratii ce redau episoadele

principale ale povestirii;
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- repovestirea pe baza unui plan verbal corespunzator fragmentelor
logice ale povestirii;

- repovestirea libera;

- repovestirea pe baza unui text audiat.

2.2. Memorizarea

O activitate de educare a limbajului care valorifica dezvoltarea
vorbirii, axata pe obiectivele invatamantului prescolar si pe particularitatile
de varstd ale copiilor este memorizarea. Valoarea formativd a acestei
activitdfi se centreazd pe dezvoltarea memoriei logice voluntare a
prescolarilor, avand ca premise specificul proceselor psihice la aceasta
varsta.

Ca activitate de educare a limbajului organizata, sistematica si
productivd, memorizarea trebuie proiectatd judicios In ansamblul celorlalte
activitati din gradinitd, corespunzator obiectivelor pe grupe de varste.
Aceasta implicad selectia textelor literare celor mai potrivite scopului
educative, nevoilor cognitive si afective ale copiilor, realizarea materialelor
intuitive care sa faciliteze memorarea si stdpanirea mecanismelor
memorarii.

Scopul memorizarii consta in:

- dezvoltarea gandirii logice a copilului, pe baza succesiunii

secventelor din textele literare;

- dezvoltarea atentiei si a puterii de concentrare;

- dezvoltarea memoriei voluntare prin comunicarea unor obiective
urmarite in demersul didactic, prin constientizarea efortului
solicitat, prin insusirea, in timp, a schemelor mnemice;

- sustinerea auzului fonematic al copiilor;

- dezvoltarea capacitatii de a stoca si de a reproduce cunostintele;

- formarea deprinderii de a recita corect si expresiv;

- sensibilizarea copiilor la expresivitatea limbajului prin insusirea
unor cuvinte si expresii cu incarcaturd emotionala.

Tipurile de activitdfi de memorizare sunt determinate de sarcinile

didactice, astfel:

- activitati de predare-invatare;

- activitati de fixare (repetare), orientate spre insusirea temeinica a
textelor lirice memorate in activitatile de predare-invatare si spre
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consolidarea deprinderilor de reproducere constientd si
expresiva,

- activitati de verificare a temeiniciel memorarii §i a exactitatii

reproducerii.

In invatimantul prescolar, aceste trei tipuri nu sunt distincte, ci apar
sub forma unor activitdti mixte. De exemplu, intr-o activitate de
predare-invatare a unei poezii trebuie realizatd si o secventd de fixare si
consolidare a unor memorizari anterioare, Inrudite ca tematica. De
asemenea, in alte activitdfi de educare a limbajului se poate desfasura si o
secventa de verificare si consolidare a unor memorizari.

Prin memorare se depaseste stadiul simplei receptari a textelor
artistice, intrucat acestea pot fi introduse in limbajul activ al copiilor.
Educatoarei ii revine rolul de a mobiliza si a sensibiliza copiii, subliniind
frumusetea si muzicalitatea limbii, solicitandu-i sa reproduca expresiile
artistice, asociind poezia cu muzica sau organizand concursuri de recitare.

Contributia memorizarii la educatia morala si intelectuala a copiilor
este semnificativa. Astfel, putem selecta dintr-o gama variata, poezii in
functie de tema dorita:

- aspecte caracteristice ale anotimpurilor si frumusetea acestora:
Primavara, de Vasile Alecsandri, larna, de V. Alecsandri, larna pe ulita, de
George Cosbuc etc.;

- aspecte de munca: Gospodina, Micul constructor, Greierele §i
furnica etc.;

- trasaturi caracteristice ale unor animale indragite de copii:
Catelusul schiop, de Elena Farago, Calutul, de Grigore Vieru, Melcul,
Zdreanta, de Tudor Arghezi, Broastele si Luna, de Emilia Plugaru.

Prin alte texte, 11 putem familiariza cu traditii si obiceiuri, cu ocazia
diverselor sarbatori la romani. Altele dezvolta la copii sentimente precum:

- dragostea de mama: Mama mea, de V. Anitescu, Familia, de E.
Dragan;

- sentimente patriotice: Patria, de Andrei Muresan,

- comuniunea om-naturd: Pentru tine primavard, de Otilia Cazimir,
Somnoroase pasarele, de Mihai Eminescu etc.

Dupa invatarea propriu-zisa a unei poezii, se pot desfasura scurte
jocuri-exercitiu pentru fixarea noilor cuvinte in vocabularul copiilor, carora
li se va cere:
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- sd construiasca propozifii cu unele cuvinte;

- sd gaseasca sinonime/antonime pentru cuvinte mai rar intalnite;

- sd desparta in silabe cuvinte mai dificile;

- sd gaseascd cuvinte-pereche pentru termenii indicati.

Asemenea exercitii-joc se pot desfasura la orice activitate de
memorizare, in special la grupele mari. Ele fac legatura Intre activitatea de
la gradinitd si lectiile de la scoald si au ca scop insusirea cuvintelor noi,
activizarea vocabularului si fixarea unor reguli fonetice sau gramaticale.

Consideram cad este necesar ca prescolarii sa descifreze fiecare
cuvant, sd-i inteleagd semnificatia, dupd care sa isi imagineze noi contexte
posibile adecvate sferei semantice a acestuia. Poezia are influentd asupra
dezvoltarii tuturor laturilor personalitatii prescolarilor, acestia Tnvatand sa
inteleagd frumosul din artd, naturd, din viata omului, sd sesizeze
muzicalitatea si frumusetea limbii materne.

= Lectura pe bazi de imagini

Lectura pe baza de imagini este o activitate de educare a limbajului
specifica invatdmantului prescolar.

Destasurarea acestei activitati confine doud componente:

- observarea dirijata a imaginilor;

- dezvoltarea capacitatilor de receptare si exprimare a mesajelor.

Prima componenta consta 1n observarea dirijata de catre educatoare a
imaginilor pe baza analizei, sintezei si a generalizarii datelor, prin relevarea
cauzelor si relatiilor dintre elementele constitutive ale imaginilor. Perceptia
se realizeaza prin metoda conversatiei, pornind de la experienta cognitiva a
copiilor. In cadrul acestei componente, sunt actualizate reprezentari stocate
in memoria copiilor, pe baza carora se realizeaza noi achizifii de cunoastere.
Componenta verbald a activitatii se realizeazd concomitent cu descrierea
imaginilor. Copiii trebuie sa analizeze imaginile, sa le descrie, sd le compare
si sd le interpreteze folosind un limbaj propriu. Materialul intuitiv trebuie sa
aibd continut variat, legat de diverse aspecte ale realitdtii. Prin natura sa,
acesta contribuie la Tmbogatirea si sistematizarea perceptiei si a
reprezentdrilor copiilor, la dezvoltarea gandirii acestora.

In lectura pe bazi de imagini nu se vor folosi multe ilustratii, pentru
a nu dispersa atentia copiilor. Ilustratiile sunt studiate in prealabil de catre
noi, pentru a elabora chestionarul pe baza caruia se ajunge la formularea
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ideilor principale. Planul de intrebari trebuie sa orienteze atentia copiilor si
sa le dirijeze perceptia catre elemente esentiale si catre detalii semnificative,
organizind gandirea. Intrebarile trebuie si asigure intelegerea unitard a
tabloului, sd conducd spre concluzii partiale si finale, sd creeze
situatii-problema, sa aibd functii cognitive si educative- formative. Ele
trebuie sa indeplineasca urmatoarele conditii esentiale: sa fie clare, precise,
accesibile, sd nu sugereze raspunsul si sd nu necesite rdspuns monosilabic.
Planul de intrebari se poate realiza si pe parcursul desfasurarii activitagii, pe
masura ce se trece de la un aspect principal la altul. Raspunsurile copiilor
trebuie sa fie: corecte, clare, concise, complete, formularile constiente,
bazate pe intelegerea aspectelor principale ale ilustratiilor.

In concluzie, dezvoltarea vorbirii prescolarilor poate fi considerati o
premisd In cadrul activitatilor din gradinitd, iar limbajul contribuie la
dezvoltarea intelectuald a acestora, fiind principalul mijloc de comunicare si
intelegere intre persoane, receptat ca un instrument semnificativ al invatarii,
un mijloc nelipsit in acumularea noilor cunostinte, cu ajutorul caruia se
realizeaza sarcinile instructiv-educative ale invatamantului.
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iMBOGATIREA SI NUANTAREA
VOCABULARULUI
LA ELEVII DIN CICLUL PRIMAR

Iuliana Roxana ONOFREI
iulianaroxanal3@yahoo.com

Rezumat:

Cunoasterea si folosirea corectd a limbii romane de catre elevi este
un proces de duratd, care se realizeaza pe diferite cai, dar, in primul rand si
in mod organizat, la lectiile de limba roména. Finalitatea majora a studierii
limbii si literaturii romane este, la ora actuald, formarea competentei de
comunicare. O scurtd privire asupra didacticilor de specialitate aratd ca
studierii vocabularului in scoala primard i se acordd un spatiu relativ
restrans. Raportul dintre vocabular si gramaticad ar trebui reanalizat, tindnd
seama de Insemndtatea pe care o are lexicul in vorbire. Nu de putine ori, in
comentariile, analizele literare sau in alte tipuri de compuneri bazate pe
texte literare, elevii folosesc un material lexical ce duce la banalizarea
ideilor, la vulgarizarea si deformarea continutului operei.

Insusirea temeinica a unei limbi presupune atét asimilarea structurii

lexicale.

Cuvinte-cheie:
Limbaj, gandire, creativitate, adaptare, cunoastere.

1. Consideratii preliminare

Este cunoscut ca un om foarte instruit nu ajunge sa-si insuseasca nici
macar a zecea parte din totalul cuvintelor dintr-o limba, iar pentru cele
cateva mii de cuvinte pe care le-a achizifionat nu poate stdpani nici pe
departe toate sensurile create in procesul viu al vorbirii. De aceea, greselile
de vocabular sunt mult mai frecvente decat cele gramaticale. Acestea
provoacd grave perturbari in receptarea si transmiterea ideilor,
sentimentelor, atitudinilor, comunicarea fiind o trasatura fundamentala
pentru om, definit ca fiin{a sociala.
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Actuala centrare a invatamantului pe formarea de competente a
condus la o reconfigurare a demersului didactic si, astfel, obiectivul major al
studierii limbii si literaturii romane in clasele primare este acela de a forma
competenta de comunicare in limba materna, iar parte a dimensiunii
lingvistice a comunicdrii tine de problematica vocabularului, comparti-
mentul cel mai mobil al limbii.

De exemplu, jocul didactic poate raspunde cerintei programei
scolare pentru limba si literatura roména de a accentua elementele de
interactiune Tn grup, de cooperare. Acesta creeaza situatii de invatare de tip
productiv si contexte care au sens pentru elev, generand o motivatie
intrinsecd pentru Invatare. Posibilitatea de a plasa informatia lingvisticd in
contexte variate, cu ajutorul jocului didactic, a fost unul dintre principale
motive pentru care, in cercetarea derulatd, am ales aceastd metoda de
dezvoltare a vocabularului elevilor.

2. Activitatea cu textul literar in scopul imbogaitirii si

activizarii vocabularului

Insusirea abilititii de exprimare este un proces complex care, pe
langa imbogatirea si activizarea fondului lexical si sporirea capacitatii
operatorii i de transfer, implica si formarea deprinderilor elevilor de a
vorbi logic, coerent, sistematic.

Un vocabular bogat, nuantat si diversificat, o exprimare construitd in
mod corect, din punct de vedere gramatical, claritatea §i precizia
propozitiilor si frazelor reprezintd modalitati de verbalizare a gandurilor, de
elaborare a ideilor. Cunoasterea, intelegerea si Insusirea de catre elevi a
resurselor compozitionale si expresive ale textelor de limba roméana
reprezintd conditia esenfialda a formarii deprinderilor de citire expresiva,
pentru dezvoltarea unei vorbiri nuantate, expresive,

Textele din manualele de limba romand pentru clasele primare
deschid drumul cunoasterii, al formarii constiintei, prin intermediul
literaturii, al cartii. Familiarizarea elevilor cu unele tehnici eficiente de
activitate cu cartea trebuie rezolvatd, prin urmare, pornindu-se de Ila
elevi in situatia sd opereze cu instrumentele lucrului cu cartea, in conditii
diferite in functie de specificul fiecirui text. In manuale, in general, in
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lecturile scolarilor mici, o pondere insemnatd o detin textele cu caracter
epic. In ceea ce priveste continutul lor, acestea infitiseaza fie aspecte din
viata copiilor sau a adultilor, fie momente din trecutul sau prezentul patriei.
De exemplu, basmele, povestile, povestirile fac parte din lecturile preferate
ale scolarilor. Atat temele epice, stiintifice, cat si cele lirice, au dubla
finalitate: de cunoastere si de sensibilizare prin cuvant, care este folosit atat
cu sens propriu (avand valentd cognitiva-literara care reflecta realitatea), dar
si cu valoare afectiv-emotionald. Cuvantul devine dobandeste valente
stilistice, prin care autorul recreeaza realitatea, din perspectiva propriei
viziuni.

3. Orele de compunere si aportul lor in dezvoltarea

vocabularului

Compunerile realizeaza, pe de o parte, o sinteza a tot ceea ce Invata
elevii la gramatica, la citire, precum si la celelalte obiecte de invatamant,
mai ales sub aspectul corectitudinii exprimarii. Pe de altd parte, ele
constituie cel mai potrivit prilej de valorificare a imaginatiei si fanteziei
creatoare.

La compunere, se pot realiza exercifii orale si scrise variate,
constand in redarea unui continut de idei, pe baza unei teme, cu scopul de a
contribui la dezvoltarea gandirii logice §i creatoare, a imaginatiei, a
deprinderilor de exprimare coerentd, expresivd si corectd si a cultivarii
simtului artistic.

Compunerea este cel mai bun context de verificare, de imbogatire si
activizare a vocabularului elevilor. Pentru a-si exprima ideile si a le face
intelese, elevul trebuie sa dispuna de un vocabular corespunzator. Elevul cu
un vocabular ,,sarac” Intampina serioase dificultdfi de exprimare, negasind
cu usurintd cuvintele cele mai potrivite, evitd comunicarea cu colegii,
devine retras, timid, fara curaj. De aici, reiese una dintre principalele sarcini
ale invatatorului — aceea de a imbogati, activiza §i Infrumuseta continuu
vocabularul elevilor.

Trecerea la compunerile propriu-zise se face treptat, utilizandu-se, la
inceput, exercifii de redactare constand in alcatuirea si scrierea unor
propozitii cu cuvinte date, completarea unor propozitii, alcatuirea orald de
propozitii simple si dezvoltate.
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Pentru elevii cu un vocabular mai redus, eficiente sunt compunerile
pe baza unui text literar cunoscut, prin analogie.

Compunerile libere sunt foarte eficiente 1Tn ceea ce priveste
dezvoltarea vocabularului activ al elevilor. Compunerile libere Inseamna
mult mai mult decat o oarecare ,,libertate” pe care o au elevii in elaborarea
unei lucrdri originale; Inseamnd libertate atat in alegerea subiectului
compunerii, cat si in redactarea acesteia.

Ideea libertatii totale sau aproape totale, in elaborarea compunerilor,
este sustinuta si de Robert Dottrens, in lucrarea A educa si a instrui:

»Conditia indispensabila pentru a obtine o compunere personala
constd in a ldsa elevului libertatea de a-si alege subiectul.””!

Dar, pentru redactarea unei compuneri, sustine autorul amintit,
elevul trebuie sd aiba idei, amintiri, 0 oarecare experientd de viatd si, de
asemenea, posibilitatea de a sintetiza, sensibilitate si imaginatie, cunostinte,
capacitatea de a gandi.

Compunerile libere isi au originea in povestirile pe care elevii le
istorisesc invatatorului. Deci se poate spune ca, inca din clasa I, chiar din
perioada preabecedard, elevii realizeaza oral compuneri libere, acestea fiind
rezultatul punerii lor in situatia de a relata in mod liber aspecte de viata
cunoscute, intalnite, observate sau traite. Tncepénd din clasa a II-a, se trece
la relatarea scrisd a creatiei lor. Pentru a realiza o compunere libera, oricat
de simpla ar fi ea, elevii trebuie pregatiti, uneori printr-o excursie sau vizita,
la care se adaugd informatiile si datele pe care le-au acumulat elevii, cu
prilejul altor actiuni sau au venit In contact direct cu ele, exploatarea textelor
din manual, pe o anumita tema sau alte lecturi.

Descrierile sunt cele mai dificile pentru elevi, dat fiind faptul ca aici
nu e vorba despre intamplari care sa se petreaca in timp si in spatiu, la care
participa diverse personaje.

Descrierea unor fenomene din natura sau a peisajelor este mai greu
de realizat, elevii nu observa ceea ce este esential, nu dispun de suficiente
mijloace de expresie. Descrierea unei fiinte este o compunere cu posibilitati
mai mari de realizare de catre elevi, mai ales cand aceasta este una foarte
apropiatd, asa cum este mama.

"' Robert Dottrens, 1970, p. 56.
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Este de presupus, fireste, ca apar diferente evidente, In ceea ce
priveste nivelul lucrarilor elevilor. Esential este ca tofi sa fie stimulati in a
reda in mod liber aspectele de viatd pe care le-a sugerat subiectul
compunerii, precum si gandurile si sentimentele lor. Pentru aceasta, elevul
trebuie sd fie nvatat a invata, a reflecta asupra celor observate, pentru a
reusi sa exprime nuantat trairile sale.

Compunerile gramaticale utilizate la orele de comunicare isi aduc si
ele contributia la Tnsusirea corectd a limbii, constituind baza unei exprimari
corecte, nuantate, expresive. Compunerile gramaticale au un mare rol in
procesul de constientizare a exprimarii elevilor. Ele sunt mai scurte,
constituind exercitii in cadrul lectiei.

Nu exista orda de gramatica la care invatatorul sa nu gaseasca un
prilej prin care sd Tmbogateascd, sd contureze si sa consolideze vocabularul
elevilor, mai ales daca va face in permanentd apel la lectiile studiate in orele
de citire si lectura.

4. Jocul didactic folosit in lectiile de limba roméina

Jocul didactic constituie o forma de activitate foarte accesibila, care
rezolva una sau mai multe sarcini didactice, pe baza imbinarii tehnicii de
realizare a acestor sarcini cu elementul de joc.

Folosim jocul didactic pentru a rezolva o sarcind didactica intr-o
noud manierd, deosebitd, atractiva. Fiecare joc didactic are un specific al
sdu, si anume acela cd urmareste un scop intrinsec, este o activitate
suficientd sie insasi, fard sa constituie un mijloc pentru atingerea altui tel.
Invitarea care implicd jocul devine plicuti si atrigitoare. De aceea, o
motivatie intrinseca de mare valoare a Tnvatarii se realizeaza prin joc.

Iata motivul principal pentru care, in anumite faze ale invatarii si ale
dezvoltarii copilului, procesul instruirii este necesar sa se desfasoare prin
intermediul jocului. Prin joc, elevii pot ajunge la descoperiri de adevaruri,
isi pot antrena capacitatile lor de a actiona creativ, pentru ca strategiile
jocului sunt, in fond, strategii euristice, in care se manifestd istetimea,
spontaneitatea, inventivitatea, initiativa, rdbdarea, iIndrazneala.

Jocul didactic ramane joc numai dacd el contine elemente de
asteptare, de surpriza, de intrecere, elemente de comunicare reciproca intre
copii etc., toate acestea facand ca elementul instructiv sa se imbine cu cel
distractiv. In procesul desfasurdrii jocului, copilul are posibilitatea si-si
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aplice cunostintele, sa-si exerseze priceperile si deprinderile pe care si le-a
format in cadrul diferitelor activitati, deci jocul capatd o valoare practica.
Folosirea jocului didactic ca activitate Tn completare cu intreaga clasa aduce
variatia in procesul de instruire a copiilor, facandu-1 mai atractiv.

O caracteristica esentiala a jocului didactic constd in crearea unor
conditii favorabile pentru aplicare multilaterald a cunostintelor si pentru
exersarea priceperilor si deprinderilor, sub forma unor activitati placute.

Fiecare joc didactic cuprinde urmétoarele laturi constitutive, prin
care se deosebeste de joc, ca activitate ludica:

a) continutul;

b) sarcina didactica;

c) regulile jocului;

d) actiunea de joc.

a) Prima laturda componentd a jocului este continutul sau
instructiv-educativ, constituit din cunostintele pe care copiii si le-au insusit
anterior, In cadrul activitatilor comune cu iIntreaga clasd, cunostinte ce se
referda la plante, animale, anotimpuri, reprezentdri matematice, limba
maternd, activitatea oamenilor etc.

b) Cea de-a doua latura componenta a jocului o formeaza sarcina
didacticd, aceasta putand sa apard sub forma unei probleme de gandire, de
recunoastere, denumire, reconstituire, comparatie, ghicire. Desi jocurile
didactice pot avea acelasi continut, totusi, acestea dobandesc mereu un alt
caracter, datoritd faptului cd sarcinile didactice pe care le au de rezolvat
copiii sunt, de fiecare data, diferite. Faptul acesta face ca jocul sa-i aparda
copilului in forme noi, neprevazute, interesante si atractive.

c) A treia laturd componenta a jocului o reprezinta regulile, care sunt
menite sd arate copiilor cum sd se joace, cum si rezolve problema
respectiva. Regulile indeplinesc, in joc, o importantd functie reglatoare
asupra relatiilor dintre copii.

d) Ultima laturd componenta a jocului didactic o formeaza actiunea
de joc, care cuprinde momente de asteptare, surpriza, ghicire, intrecere s.a.
si care fac ca rezolvarea sarcinii sa fie placuta si atractiva pentru elevi.

Ca activitate In completarea lectiei, jocul didactic poate fi grupat
dupa obiectele de invatamant si dupa tipul lectiei.

Dupa obiectele de invatamant, sunt jocuri folosite la comunicare in
limba roména, matematicad si explorarea mediului, muzica si miscare, arte
vizuale si abilitati practice etc.
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Dupa tipul lectiei, sunt jocuri folosite ca mijloc de predare, asimilare,
mijloc de consolidare, de sistematizare si recapitulare a cunostintelor.

Contributia jocului didactic pentru stimularea si dezvoltarea
capacitatilor cognitive ale scolarului mic, indeosebi a creativitatii gandirii
lui, la educarea insusirilor de personalitate ale acestuia si la infaptuirea
obiectivelor de cunoastere a procesului de predare-invatare este evidenta.
Prin jocul didactic, elevul 1si angajeaza intregul potential psihic, 1si ascute
observatia, 1si cultiva initiativa, inventivitatea , flexibilitatea gandirii, isi
dezvolta spiritul de cooperare, de echipa.

Jocurile didactice devin o metoda de instruire in cazul in care ele
capata o organizare si se succed in ordinea implicata de logica cunoasterii si
invatarii. Jocurile organizate cu un scop educativ bine precizat devin metoda
de instruire, iar dacd jocul este folosit pentru a demonstra o caracteristica a
unei lectii, acesta devine un procedeu didactic.

In ciclul primar si nu numai, la copiii cu cerinte educationale
speciale, jocul didactic se poate organiza cu succes la toate disciplinele
scolare, in orice moment al lectiei, Intr-o anumita etapa a ei sau intreaga
activitate se poate desfasura pe baza lui, urmarindu-se fie dobandirea noilor
cunostinte priceperi si deprinderi, fie fixarea si consolidarea acestora, fie
verificarea si aprecierea nivelului de pregatire a elevilor, cu conditia ca, in
cadrul lui, sd primeze obiectivele instructiv-educative.

Pentru evitarea monotoniei si sablonizdrii lectiei, se vor alterna
procedeele de la un tip de lectie la altul, in asa fel incat fiecare lectie sa
aduca un element de surpriza, nu numai din punct de vedere al continutului,
ci si al tehnicii de lucru.

Cerintele si metodica desfasurarii unui joc didactic sunt :

¢ introducerea in joc;

e cxecutarea jocului;

e complicarea jocului;

e incheierea jocului.

Introducerea in joc se face in functie de tema lectiei. Astfel, se pot
folosi 1n lectiile de comunicare in limba romand/limba si literatura romana,
matematica etc. Tot Tn acest moment, se poate prezenta materialul cu care se
va lucra. Introducerea are scopul de a transpune clasa intr-un climat nou,
deosebit de cel existent in timpul desfasurarii lectiei, climat specific jocului.
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Pentru a preciza felul activitatii, se anunta titlul jocului, care este
bine sd se motiveze, fie la inceput-de catre educator, fie la sfarsit-cu ajutorul
elevilor.

Educatorul va explica elevilor sarcinile pe care le au de rezolvat in
timpul jocului, regulile principale dupa care se va desfasura acesta, precum
si conditiile 1n care se ajunge castigator al acestuia.

Metodele cele mai potrivite la care ajunge educatorul, pentru a-i face
pe elevi sa inteleaga jocul, sunt explicatia si demonstratia.

Dupa ce educatorul este convins ca jocul este bine cunoscut de catre
elevi, se da semnalul de incepere a jocului. La inceput, se recomanda ca
jocul sd fie condus de cétre educator, apoi rolul acestuia poate fi preluat de
unii elevi mai harnici, care rezolva sarcina mai bine si mai repede, iar cu
timpul vor fi antrenati in functia de conducatori si elevi care se descurca mai
greu. Pentru a mentine si intensifica interesul pentru jocul respectiv, este
bine sd se introduca unele reguli noi si In special sd se complice sarcina
didactica.

5. Conditii de organizare a jocului didactic

In organizarea si desfisurarea activititilor structurate pe jocul
didactic, trebuie sa se ia in considerare urmatoarele conditii:

- jocul sa se constituie pe fondul activitatii dominante, urmarindu-se
scopul si sarcinile lectiei;

- sa fie pregatit 1n directia dozarii timpului si a materialului folosit;

- sa fie variat, atractiv, sa imbine forma de divertisment cu cea de
invatare;

- sa se creeze momente de relaxare, odihna, in vederea recuperarii
energiei nervoase a elevilor;

- sa antreneze tofi copiii in activitatea de joc;

- sa fie proportionat cu activitatea prevazutd de programa si
structurat in raport cu tipul si scopul lectiei desfasurate;

- sd urmareasca formarea deprinderii de munca independenta;

- sa solicite gandirea creatoare si sa valorifice cu maximum de
eficienta posibilitatile intelectuale ale elevilor;

- activitatile in completare prin joc sa fie introduse in orice moment
al lectiei;
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- indicatiile privind desfagurarea activitatii sa fie clare, concrete,
precise, sa fie constientizate de catre elevi si sa le creeze o motivatie pentru
activitate;

- activitagile de joc sa se desfasoare intr-un cadru activ, stimulator si
dinamic;

- sa nu se faca abuz de joc, astfel incét procesul de invatare sa nu se
transforme in joc si sa fie luat de elevi ca atare;

- sa nu fie nici prea usoare, nici prea grele;

- regulile de joc sa fie explicate clar si sd se urmareasca respectarea
lor de cétre elevi.

Jocul didactic, pentru a ramane joc, adica pentru a fi antrenant si
vioi, trebuie sa includd elemente de joc cum ar fi: miscarea, ghicirea,
intrecerea, surpriza etc. Aceste elemente de joc creeaza stari emotionale care
intretin interesul, dand colorit viu activitatii.

Elementele de joc pot aparea si din imbinarea activitatii cu unele
situatii imaginare, prin determinarea copiilor de a crea, lasandu-le libera
imaginatia, incurajandu-le spontaneitatea. In aceasti situatie:

e randamentul orei este mult mai mare, verificarea cunostintelor se
face in mod placut, activ si temeinic, tonusul optim al lectiei nu
scade;

e giandirea elevilor este mereu solicitatd si astfel este in continua
formare;

e independenta, productivitatea si creativitatea, aceste insusiri ale
gandirii se formeaza de timpuriu;

e initiativa copiilor creste, In joc au mai mult curaj, actioneaza mai
degajat decat in alte forme de activitate;

e prin jocuri i1 putem cunoaste pe copii mai repede si mai bine;

e jocurile didactice sunt mijloace active de iInvatare deosebit de
necesare In munca cu elevii mici;

e prin varietatea lor, prin crearea unor situatii-problema, ele dezvolta
la scolarii mici spiritul de observatie, de analiza, de judecata, inlatura
monotonia, rutina, stereotipia, conformismul, 1i antreneaza pe elevi
sd ia atitudini, sd-si corecteze colegii si aceasta posibilitate trebuie sa
le-o oferim tot mai des, deoarece la ora dialogul trebuie sa se poarte
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nu numai intre cadrul didactic si elev, ci el trebuie sa suscite

confruntarea organizata chiar intre elevi;

e jocurile didactice ne ofera prilejul de a afla mai usor cum gandesc
elevii mici, de a modela logica gandirii lor.

Vorbind despre jocurile didactice, Ursula Schiopu precizeaza ca:

»(-..) educa atentia, capacitdtile fizice si intelectuale, perseverenta,
promptitudinea, spiritul de echipa, de ordine, modeleaza dimensiunile etice
ale conduitei.

Este necesar sa amintim ca, pe langd functia instructiv-formativa,
jocurile didactice au si functie terapeutica.

Nu trebuie sa lasam sa se instaleze vremelnic plictiseala la scolarii
mici; ea provine si din greseala de a pune accent prea mare pe memorie,
ignorand adevarul cd intotdeauna se invatd mai bine printr-o participare
creatoare a scolarului la lectie.

Folosirea jocurilor didactice in toata varietatea lor constituie prima
treaptd in realizarea invatdmantului formativ, care urmareste sd dezvolte in
primul rand capacitatile intelectuale, deprinderile de munca intelectuala, de
conduita morald, de activitate fizica, urmarind ca toate aceste deprinderi
active sa se dezvolte pe fonduri psihice proprii.

Totul este ca, ancorati cu voia lor in atmosfera de joc, elevii sa se
simta binedispusi in clasd, sd actioneze cu placere si, cand aud ultimul
clopotel, sd trdiasca un alt sentiment decét acela pe care il cultivd munca
fortatd, anume sa le para rau ca lectiile s-au terminat, pe ziua respectiva.

6. Metode si tehnici de evaluare a vocabularului

dobandit in lectiile de limba si literatura romana

Evaluarea este o componenta esentiala a activitatii de invatamant, in
general, a procesului didactic, in special. Esenta actiunii de evaluare este
cunoasterea efectelor activitatii desfasurate (rezultatelor), in vederea
perfectiondrii procesului, 1n etapele urmatoare.

Evaluarea §i autoevaluarea constituie etape obligatorii in activitatea
de invatare, atat ca momente de masurare a progreselor elevului, cat si ca
momente de apreciere a eforturilor si a eficientei activitatilor pedagogice ale
profesorului.

2 U. Schiopu, 1970, p. 37.
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Masurarea si aprecierea rezultatelor scolare se prezintd ca un
proces cu numeroase operatii realizate In trei etape:

a) examinarea;

b) cunoasterea rezultatelor;

c) aprecierea.

Dupa modalitatea de exprimare, evaluarea poate fi orald sau scrisa,
iar dupa modul de adresare si aplicare, poate fi:

e frontala (pentru toti elevii);

¢ individuald (pentru un elev);

e combinata (frontald si individuald).

Dupa modul de integrare in procesul didactic, se contureaza trei forme
de evaluare:

e cvaluare initiala;

e cvaluare cumulativa (sumativa),

e cvaluare continud (formativa).

Verificarea vizeazd mai multe forme si procedee de examinare:
observarea curentda a comportamentului de invatare al elevilor, diferite tipuri
de probe (orale, scrise s§i practice) sau analiza rezultatelor diferitelor
activitati ale elevilor. O deosebitd importantd n evaluare o au si fisele de
muncd independenta. Ele permit exersarea de catre elevi a cunostintelor,
priceperilor si deprinderilor, la diferite niveluri de insusire a lor.

Evaluarea randamentului scolar are in vedere nu numai elevul, ci si
activitatea invatatorului. Comparand rezultatele obtinute de elevi cu
obiectivele instructiv-educative, invatatorul apreciaza eficienta metodelor si
procedeelor folosite si se preocupa de optimizarea procesului de
predare-invétare.

7. Concluzii

Dezvoltarea si nuantarea vocabularului reprezintd un proces
continuu. Vocabularul nu se dezvoltd odata cu aplicarea unei metode noi,
insa studiul nostru, desfasurat pe o perioadd scurtd, a demonstrat faptul ca
dezvoltarea vocabularului prin joc este posibila. Pentru a obtine rezultate
satisfacatoare, activitatea didacticd necesitd rdbdare, consecventd si
perseverenta.

126



Bibliografie

BARLEA, Petre-Gheorghe; CERKEZ, M., 2005, Limba romdna
contemporand. Fonetica si vocabular, Proiectul pentru Invatamant rural,
Bucuresti: Ministerul Educatiei si Cercetarii.

BISOC, A., 2003, Culegere de exercitii si jocuri didactice: pentru
activizarea vocabularului elevilor din ciclul primar, lasi: Editura Spiru
Haret.

DOTTRENS, R., 1970, 4 educa si a instrui, Bucuresti: EDP.

GHERGHINA, D. (coord.), 1996, Vocabularul limbii romane in
scoala: sinteza teoretica, indrumator metodic. Culegere de exercitii
lexicale, teste si grile, Craiova: Editura Didactica Nova.

GHITA, R., 2007, Vorbim corect romdneste!, Pitesti: Editura
Paralela 45.

PAMFIL, A., 2009, Limba si literatura romdna in scoala primard —
perspective complementare, Pitesti: Editura Paralela 45.

POPA, G., 1999, Compunere si creativitate la clasele I-IV, Resita:
Editura Timpul.,

SCHIOPU, Ursula, 1970, Probleme psihologice ale jocului si
distractiilor, Editura Didactica si Pedagogica.

127



DIACRONIA INFLUENTEI FRANCEZE ASUPRA
LIMBII ROMANE LITERARE

Ana-Maria BUCUR
anamaria_preda@yahoo.com

Rezumat:
In prezenta lucrare ne-am propus sd analizim fenomenul contactului

lingvistic dintre limba romand si franceza, Indreptandu-ne atentia cu precadere
asupra vocabularului, ilustrand modalitatile prin care lexicul limbii roméane a fost
influentat de cel francez.

Pentru a avea o perspectivd clard in acest demers, am evidentiat
cronologic, succint, multiple evenimente sociale, politice si culturale care au
permis dezvoltarea bilingvismului roman-francez.

Limba francezd a exercitat o influentd ampld asupra limbii romaéne,
inceputa inca de la sfarsitul secolului al XVIII-lea, ajungand la apogeu in secolul
al XIX-lea si continudnd pand in zilele noastre. Fiind consideratd limba de
culturd, franceza a influentat multe limbi din Europa si de pe alte continente.
Patrunderea elementelor franceze 1n limba roméana a fost posibila, in primul rand,
datorita miscarilor culturale si a interesului pentru culturd al oamenilor importanti
ai vremii, dar si datoritd evenimentelor istorice (de exemplu, Revolutia de la
1848, apoi organizarea sistemului romanesc de educatie si administratie dupa
tiparul francez).

Cuvinte-cheie:
Limba romana literara, limba franceza, imprumut, influenta, lexicul

romanesc, cultura, bilingvism.

In analiza problematicii influentelor petrecute in limba romana, de-a
lungul timpul, se disting, printre altele, doud aspecte complementare: pe de
o parte, divergentele privind influentele manifestate asupra romanei literare,
iar, pe de alta parte, convergenta influentei franceze asupra lexicului
romanesc — fenomen care determind modernizarea si occidentalizarea
culturii romane, redefinind configuratia neolatind a romanei, in special.
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De exemplu, Pompiliu Eliade descrie influenta francezd asupra
modelarii culturii romane, dupa cum urmeaza:

»wAceasta influenta a adus cele mai importante schimbari in vechea
situatie din principatele danubiene. Aceasta influenta a modelat mult timp
gandirea si sensibilitatea romdneasca si se poate vedea in toate
manifestarile spiritualitatii romanesti: viata politica, legislativa, literara,
administrativa si sociald™".

De asemenea, Theodor Hristea noteaza ca domeniul cel mai afectat
de respectiva influentd a fost lexicul, cum este si firesc, acesta fiind
compartimentul cel mai mobil din structura unei limbi:

»Cea mai puternica dintre toate influentele moderne exercitate
asupra limbii romdne (mai ales incepdnd cu secolul al XIX-lea) este, fara
indoiala, influenta limbii franceze. Aceasta a imbogatit, in primul rdnd,
limba romdna cu mii de cuvinte si i-a modernizat vocabularul in toate
domeniile vietii materiale i spirituale”?

Dupa cum observa Petre Gheorghe Barlea, contactul franco-roman a
avut efecte lingvistice mai mari decat cele inregistrate Tn mod obisnuit de
fenomenele bilingvismului care nu este bazat pe contacte directe
istorico-geografice, ci numai pe relatii cultural-educative foarte intense. Si
chiar cu acest suport concret, contributia francezei la imbogatirea si
modernizarea romanei este neobisnuit de consistenta cantitativ si calitativ:

LInfluentele limbii franceze asupra limbii romdne au depasit cu mult
limitele obisnuite in cadrul bilingvismului cultural, fiind considerata de
anumii cercetdtori- « al treilea miracol al limbii roméne ».*

Desi nu neagd influenta limbii franceze (fapt confirmat de
numeroase statistici Intocmite de-a lungul anilor pe baza dictionarelor
romanesti), anumiti lingvisti indeamna la prudentd in aprecierea importantei
elementelor franceze in structura lexico-semantici a limbii romane. In acest
sens, loan Oprea si Rodica Nagy® considerd ci solutiile etimologice din
franceza extrem de numeroase, propuse in diverse surse lexicografice,
reprezinta o supraevaluare a fenomenului respectiv, cauzata de comoditatea

' Pompiliu Eliade, 1982, p. 5.

% Theodor Hristea, 1984, p. 59.

3 Theodor Hristea, Marius Sala, Ana Goldis-Poalelungi.

* Petre Gheorghe Barlea, Roxana-Magdalena Barlea, 2000, p. 19.
> Joan Oprea, Rodica Nagy, 2002, pp. 268-270.
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de a utiliza un dictionar francez pentru a contabiliza sau explica rapid noile
cuvinte romanesti.

Limba francezd a influentat limba romana la sfarsitul secolului al
XVIll-lea, odatd cu aparitia primelor semne ale civilizatiei franceze 1n
Principatele Romanesti. Intre secolele al XVI-lea si al XVII-lea, dat fiind
contextul istoric si socio-cultural din tarile romane, limba romana literara a
suferit diverse influente strdine (slava, greacd, turca, maghiard), iar primele
obstacole cu care s-au confruntat traducatorii din secolul al XVlI-lea, ca si
toti carturarii din secolul urmator, au tinut de: vocabularul restrans, numarul
mic de sinonime si de termeni abstracti, precum si de lipsa termenilor
adecvati pentru multe concepte si idei noi:

LwAproape fara exceptie, talmacitorii din epoca veche se scuza pentru
eventualele inexactitati si stangacii de exprimare, invocand « scurtimea », «
stramtarea » ori « ingustimea » limbii roménesti”™®.

In secolul al XVII-lea, cronicarii care discutau despre originile
romanilor si-au asumat sarcina de a-si imbogati propriul vocabular cu noi
termeni, preluati din cele mai cunoscute limbi de culturd — greaca, latina si
din unele limbi romanice — pentru a dovedi ca limba romana este de origine
latina. In operele scriitorilor vechi, precum Miron Costin, Ion Neculce,
Constantin Cantacuzino, dar cu precadere in textele lui Dimitrie Cantemir,
neologismele latino-romanice sunt frecvent, unele indicand fie filiera
polona, rusa, fie greaca. Dintre acestea, amintim:

e articul, avocat, calendar, cristal, diiamant, experientia, fantezie,
metafisica, oratie, providentia, parola (Ion Neculce);

e decada, meleon, providentie (Constantin Cantacuzino);

e cantilar, comendant, diploma, fundament, poetic, printipal (Dimitrie

Cantemir) etc.

Instaurarea primelor domnii fanariote In Moldova si Muntenia, la
finele secolului al XVIII-lea, respectiv a dominatiei austriece in Transilvania
si Banat, cultivarea limbii scrise de cétre cronicari a fost Intrerupta, ceea ce
a marcat inceputul unei perioade a declinului culturii roméne. In acest
context, aducem 1n discutie asertiunea lui Pompiliu Eliade care concentreaza
maniera In care limba romanad a epocii fanariote a fost alterata:

6 Stefan Munteanu, Vasile Tara, 1978, pp. 69-71.
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swecolul al XVIII-lea avusese o influenta tot atdt de nefasta asupra
limbii literare, cdt §i asupra dezvoltarii spiritului public romdnesc.
Vocabularul, ca si sintaxa, se corupsesera, facusera limba de nerecunoscut.
Multe dintre vechile cuvinte potrivite, plastice, latinesti chiar, fusesera date
uitarii §i le luaserda, cu stangacie, locul cuvinte grecesti, turcesti, rusesti.
Limba romana de la orase, mai ales cea a saloanelor, devenise un amestec
nedefinit din toate limbile necultivate ale Orientului.””

Unul dintre momentele benefice pentru modernizarea culturii
romane este considerat inceputul influentei de origine franceza. Caile de
patrundere au fost variate. Intr-o primi etapi s-a manifestat direct prin
vorbitorii nativi de franceza, ulterior, prin intermediul traducerilor si al
scrierilor populare. Personalitati precum Constantin Mavrocordat, Grigorie
Ghica si Alexandru Ipsilanti, fiind admiratori ai culturii occidentale, au
introdus elemente franceze in limba romana si au contribuit la creionarea
imaginii civilizatiei occidentale in spatiul romanesc. Sosind in Principatele
Romane, fanariotii erau adesea insotiti de secretari si institutori francezi,
angajati sa se ocupe de administrarea provinciei si de educatia copiilor
domnitorului. In acest context favorabil, limba franceza a fost introdusa la
Curtea Domneascd si printre boieri. Secretarii, de exemplu, Jean-Louis
Carra si contele d’Hauterive, se numara printre cei care au utilizat numele
Moldovei si Valahiei in Franta®. De asemenea, tot domnitorii fanarioti au
fost primii care au introdus cartile franceze (autori precum Racine,
Corneille, Moli¢re) pe pamant romanesc, in bibliotecile boierilor, ceea ce a
dat un imbold in plus celor care faceau analogii intre termenii francezi si
corespondentii acestora in greaca sau romana.

La finele secolului al XVIll-lea si inceputul secolului al XIX-lea,
s-au realizat traduceri in greacd ale manualelor franceze din diverse
discipline (istorie, filosofie, matematica si chimie), precum si ale unor
scrieri semnate de autori francezi reputati sau la moda in anumite perioade,
Marmontel, Voltaire, Fénelon, Fontenelle, Montesquieu, Chateaubriand si
J.-J. Rousseau.

Stangdcia de interpretare a textelor din limba franceza, frazele
greoaie si lexicul incdrcat de grecisme si turcisme caracterizeaza primele
traduceri romanesti, realizate mai ales dupd 1820. De cele mai multe ori, dat

’ Eliade Pompiliu, 1982, p. 8.
8 Ibidem, p. 98.
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fiind cd traducdtorii intelegeau mai bine textele grecesti traduse din
franceza, le utilizau ca intermediare si ca modele de traducere.

Rezultatul in limba-tintd (roméana) avea efecte paradoxale, deoarece
calcurile si perifrazele folosite de traducatori generau constructii artificiale
si adaptdri eronate care denaturau logica textului limbii-sursad (franceza, in
cazul de fatd), indepartandu-se tot mai mult de acesta:

»[S-a produs] constientizarea a doud neajunsuri ce se cereau
remediate. prolixitatea, redundanta si, in acelasi timp, oarecum paradoxal,
sardcia si caracterul inform al limbii romdne de la acea data (in special,
comparativ cu franceza)”.’

Chiar daca traducerile realizate in perioada prepasoptistd nu reflecta
valoarea literara a textelor cronicarilor din secolul anterior, ele au contribuit
benefic la procesul de modernizare si, implicit, de reromanizare a limbii
romane.

Un moment de referintd in epocd a fost reprezentat de tiparirea
primelor gramatici ale limbii franceze si dictionare bilingve. Nicolae
Caragea a scris Gramatique de la langue francaise, pentru utilizatorii de
limba greaca, tiparita in 1806, iar Alexandru Mavrocordat a elaborat primele
instrumente lexicografice bilingve, pentru franceza-greaca, respectiv pentru
greaca-franceza. Jean-Alexandre Vaillant a realizat, in 1839, primele
dictionare francezd-romana si romana-franceza, urmate, ulterior, de al doilea
mare dictionar, intocmit de P. Poenaru, Fl. Aaron si G. Hill'°.

Date fiind aceste noi circumstante, numeroase neologisme
latino-romanice au patruns in lexicul limbii roméne prin intermediar
neogrec. De exemplu, o probd a acestui fenomen este reprezentata de
lexemele derivate cu formantul sufixal -(ar)isi, frecvente in perioada de
tranzitie a limbii romane literare, precum:

e adresarisi (fr. adresser);

e ocuparisi (ft. occuper);,

e publicarisi (fr. publier) etc.

La nivel morfologic, s-a constatat cd paradigma flexiunii a unor
asemenea derivate cu afix grecesc se realiza dupa modelul conjugarii verbelor
romanesti de conjugarea a IV-a, in -i, cf. ma amuzarisesc, te amuzarisesti s.a.

? Daniel Linguraru, 2010, p. 49.
' Ana Goldis-Poalelungi, 1973, p. 18.
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Un fenomen similar s-a manifestat, in Transilvania, in cazul verbelor cu
etimon francez sau latin care au fost primit in limba romana -alui, sufix
imprumutat din maghiara. Astfel, sunt frecvente in epoca forme precum:

® aformalui (fr. former);

e arecomandalui (fr. recommander);

e aaplicalui (fr. appliquer)™' etc.

Difuzarea modelului cultural francez in spatiul romanesc a fost
sustinutd si de intelectualii transilvaneni. La finele secolului al XVIII-lea
(incepand cu 1780), in Transilvania, reprezentantii de seamd ai
[luminismului romanesc, corifei ai Scolii Ardelene (Gherghe Sincai, Samuil
Micu, Petru Maior, lon Budai-Deleanu), au initiat un proces de modernizare
a limbii romane scrise, promovand ideologia latinizanta. Corifeii au studiat
latina 1n scoli prestigioase din Europa Occidentald si au avut acces la
literatura de specialitate despre romanizarea Daciei. Ei au constatat ca
elementele strdine (slave, turcesti si maghiare) din limba romana nu erau in
concordanta cu caracterul ei latin.

Constransi sa demonstreze caracterul nefondat al statutului de
»tolerati” conferit romanilor transilvaneni, reprezentantii Scolii Ardelene au
folosit argumente etimologice, ortografice si gramaticale pentru a sustine
caracterul latin al limbii roméane. Ideologia latinismului a sustinut orientarea
spre franceza si italiana, limbi purtdtoare ale culturii si modelelor europene.
Aceastd constiinta latinista a impiedicat continuarea orientarii vechi a limbii
romane literare spre idiomurile orientale, impunand latina ca etalon
principal de asimilare a influentelor din celelalte limbi romanice.

Desigur, evenimentele petrecute pe plan politic international au
constituit un alt catalizator care a favorizat patrunderea limbii si culturii
franceze 1n spatiul roménesc. Dupd cdderea lui Napoleon si Restaurarea
Vechiului Regim, multi aristocrati francezi au emigrat In Romania. Unii
dintre acesti imigranti au lucrat ca profesori in casele nobilimii, rdspandind
limba si cultura franceza, precum si ideile politice si filosofice (fraternitate,
egalitate, libertate) care au pregatit Revolutia Franceza.

Unele dintre noile cuvinte franceze si romanice, in special cele
folosite iIn domeniul militar si administrativ, au intrat in limba romand pe
filiera ruseascd. Initial, prezenta ofiterilor rusi in principat In timpul

" Ibidem, p. 54.
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razboiului ruso-turc si utilizarea limbii franceze in relatiile diplomatice de
catre consulul rus la Bucuresti au favorizat transferul elementelor de origine
franceza. Potrivit lingvistilor Al. Rosetti, Boris Cazacu si Liviu Onu, limba
romand a imprumutat o serie de cuvinte terminate in -(¢)ie (administratie
etc.) fie direct din latina savantd, fie prin intermediar sau cu model italian,
iar variantele mai vechi, terminate in -(f)iune (administratie, comisie,
constituire) au fost aduse de francezi'”.

Initiatd in secolul al XVIlII-lea, influenta francezad a ramas puternica
si in secolul urmdtor. La nivel politic, prabusirea sistemului feudal si
dezvoltarea relatiilor capitaliste au creat noi perspective pentru Tarile
Roméne care promovau emanciparea politica si culturala. Demersurile
oamenilor de culturd, cu privire la modernizarea limbii scrise, au avut ca
baza selectia latinista a surselor de imprumut si a lucrdrilor normative, care
prescriau formele lexicale si morfosintactice adecvate pentru aspectele
culturale ale limbii roméne'”. Actiunile urmireau ca elementele nonlatine si
fie substituite cu o noud terminologie care sa corespundd idealurilor,
mentalitdtilor noului sistem al unei epoci care traversa mari tensiuni politice,
socio-culturale. Astfel, in lexicul limbii romane s-au petrecut diverse
modificari. De exemplu, termeni de origine turca, precum macat (turc.
makat) sau suliman (turc. siiliimen) au fost substituti de cuvintele de origine
franceza cuverturd (fr. couverture) si fard (fr. fard). In plus, imprumuturile de
origine franceza au circulat alaturi de elementele nelatine, creand
asa-numitele dublete sinonimice. Sextil Puscariu ilustreaza cateva situatii:

cinste (sl. ¢isti ) — onoare (fr. honneur);

ibovnic (sl. ljubovinikit) — amant (fr. amant);

han (turc. han) — hotel (fr. hotel);

jertfa (sl. Zritva) — sacrificiu (fr. sacrifice) etc.**

Este de domeniul evidentei cd noua dinamicd lingvisticd a
determinat, de asemenea, utilizarea Tn mod excesiv a imprumuturilor care au
fost neintelese complet si pronuntate gresit si de catre cei care incercau sa
tind pasul cu tendintele vremii. Ca urmare, aceste cuvinte franceze, utilizate
pe scara largad in limbajul colocvial, s-au dovedit a fi inutile, disparand din

12 Al Rosetti, B. Cazacu, L. Onu, 1971, p. 185.
"3 Joan Oprea, Rodica Nagy, 2002, p. 272.
' Sextil Puscariu, 1976, p. 72.
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limba. Acest aspect este reflectat in literatura vremii, in diverse texte
semnate de M. Kogdlniceanu, V. Alecsandri si I.L. Caragiale, mai tarziu.

Deschiderea limbii romane catre acceptarea elementelor lexicale de
origine francezd nu a ramas fara repercusiuni in randul personalitatilor
culturale interesate de starea si evolutia limbii romane. De exemplu, I.
Heliade Rédulescu a ridicat problema cuvintelor de Tmprumut si a
indemnat la o atitudine sobra si a indemnat la o alegere radicala, in functie
de criterii. O atitudine rezervata fatd de cuvintele noi il caracterizeaza si pe
Titu Maiorescu, care evidentiazd impactul mostenirii latino-romanice, dar
apreciazd in mod just cd este practic imposibil sd fie eliminate toate
formele vechi de origine slavona. De altfel, Titu Maiorescu propune
utilizarea unor lexeme/expresii in locul altora.

De exemplu:

® a ajunge la ceva, in loc de a a parveni;
e desertaciune, in loc de vanitate;

e aprig, in loc de impetuos;

e aspru, in loc de sever;

e Imbunatatire, in loc de ameliorare etc.

Ritmul imprumuturilor din limba franceza a continuat si in secolul
al XX-lea si s-a manifestat in mai multe domenii de activitate (viata
sociala, gastronomie, Tmbracdminte, geografie, stiintd, tehnologie,
economie, administratie, sport etc.), cu precddere in jurul stiintelor
umaniste. Acest proces a fost sustinut si de teoria lovinesciand, care a
incurajat Tmprumuturile culturale pentru a armoniza cultura roméana cu
spiritul perioadei europene. Chiar dacd un numar impresionant de achizitii
lexicale au fost realizate prin imprumuturi, acestea nu au schimbat profilul
limbii literare care s-a manifestat la sfarsitul secolului trecut.

Influentele occidentale au fost receptate diferit 1n cultura
romaneasca. Alexandru Niculescu a observat ca in Muntenia si Moldova
receptorii culturii Occidentului apartin altor clase sociale si orientari
culturale decat in Transilvania, unde lupta de emancipare nationala isi gasise
un aliat fidel in filozofia Luminilor, in lucrari istorice si filozofice.

Influenta francezad a contribuit iIn mod decisiv la desavarsirea
caracterului modern al limbii roméane literare din cel putin doua perspective.
Prima reflectd constiinta originii romane comune a celor doud popoare si a
filiatiei lor lingvistice, iar cea de-a doua, codificatd de Stefan Munteanu, are
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la baza prestigiul cultural al culturii franceze la inceputul secolului al
XIX-lea si relatiile de ordin politic si economic stabilite intre cele doua tari.
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