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CUVANT-INAINTE

Prezentul volum reuneste o parte din comunicarile sustinute in
cadrul celei de-a XX-a editii, 24-26 septembrie 2021, a Colocviului
International Latinitate — Romanitate — Romdnitate, desfasurat sub egida
Uniunii Latine, UVT si a administratiei locale CJD/CJC si PMP.
Comunicarile selectate aici au fost prezentate in cadrul sectiunii consacrate
didacticii limbii si literaturii — romane si straine.

Problematica domeniilor de interes actual, circumscrise stiintelor
cuvantului si stiintelor comunicarii, este abordatd, In cea mai marte parte a
volumului de fatd, prin intermediul metodelor si principiilor de analiza
codificate in pedagogie. In respectivele microstudii si articole sunt tratate
continuturi de limbd, de teorie literara si de comunicare, stipulate in
curriculum-ul scolar, din perspectiva teoretica si metodica. Materialul de lucru
este constituit din exemplele excerptate din manualele scolare alternative — una
dintre cele mai utilizate forme ale discursului didactic — destinate studiului
limbii si literaturii la toate nivelurile — primar, gimnazial si liceal.

Specificul materialelor cuprinse in prima sectiune, Didactica
aplicata, este reprezentat de interesul acordat structurarii unui act didactic
caracterizat prin Invatarea activa si constientd a limbii si literaturii romane,
subordonat modelelor ‘dezvoltarii personale’ si ‘comunicativ-functional’
valorificate de programele scolare in vigoare.

In acest context, in majoritatea studiilor sunt tratate continuturi de
literatura, limba si stil care urmaresc dezvoltarea competentei de comunicare
(orald si scrisd), precum textul multimodal — un tipar textual care mizeaza
atat pe receptarea cuvantului, cat si pe cea a imaginii, pentru formarea
strategiilor de comprehensiune a textului, indicand abordarea lecturii ca
abilitate de viatd. De asemenea, In prima parte a volumului, este analizata
categoria flexiunii substantivului comun — ca particularitate in procesul de
predare-invatare a limbii romane ca limba straina.

In cazul altor studii, sunt trecute in revisti unele clase lexico-
gramaticale, precum verbul, substantivul, adjectivul, conjunctia, interjectia,
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al sintaxei (in special, structurile atributive, implicatiile sintactice ale
punctuatiei) — esentiale in organizarea oricarui tip de enunt. Totodata, prin
expunerea privind receptarea proverbului de catre elevi, se indreapta atentia
asupra domeniului vast al frazeologiei, putin valorificat ca disciplind de sine
statatoare, dupa cum se mentioneaza, in studiul limbii si literaturii roméane la
nivel gimnazial. In articolul destinat stilului publicistic, stil aflat intre
creativitate si stereotipie, se subliniaza faptul ca acest continut este abordat
la nivel liceal, ca tip de text informativ, selectat, in special, din presa scrisa.

Dat fiind faptul ca demersul propus, in cea mai mare parte, este cel
comparativ-critic, prin intermediul cdruia autorii materialelor urmaresc
descrierea detaliata a strategiilor didactice (metode/procedee de predare-
invatare, forme de organizare a colectivului de elevi, metode si tehnici de
evaluare), utilizate pentru prezentarea continuturilor respective in manualele
scolare, toate aceste analize sunt insotite de consideratii de natura metodica.

In cea de-a doua parte a culegerii, Probleme de limbd si stil, sunt
incluse micile studii realizate de cei mai tineri dintre cercetdtori, aflati in
primii ani de studiu la programele de licentd/master. Cele trei articole
propun teme de actualitate care urmadresc, 1n esentd, manifestari ale
limbajului in discursuri variate, atat ca structura, cat si ca tipologie, si
anume: numele de botez din mediul urban, categorii de termeni intalniti in
limbajul blog-urilor de calatorie, respectiv denumiri de plante in textul
neotestamentar.

Consideram cd volumul este util in procesul de educare si de
instruire, fiind destinat atat cadrelor didactice si studentilor care se pregatesc
pentru o carierd in domeniul didactic-filologic, cét si cititorilor din marea
masa a consumatorilor de cultura.

R.T. & M.C.



I. DIDACTICA APLICATA

TEXTUL MULTIMODAL.
O LECTURA DIDACTICA

Raluca TOMA
ralucafeliciatoma@yahoo.com
Marinusa CONSTANTIN
marinusaconstantin(@yahoo.com

In lucrarea de fat, ne propunem o abordare din perspectiva didactica
a textului multimodal, un tipar textual recent introdus ca element de sine
statator in programele scolare pentru gimnaziu, receptat ca o modalitate de
formare/dezvoltare a competentei de lecturd a elevilor.

In contextul schimbirii de paradigma asupra viziunii comunicative —
care a stat la baza conceptelor curriculare traditionale — s-a propus crearea
unui concept care sd puna accent pe viziunea dezvoltarii personale, ceea ce a
condus la reorganizarea si restructurarea continuturilor prevazute 1in
programele scolare. Astfel, viziunea comunicativdi se subordoneaza
modelului dezvoltarii personale care urmareste o Invatare prin descoperire, o
invatare de tip experiential.

De aici, noua programa a disciplinei ,,Limba si literatura roméana
pentru ciclul gimnazial” urmareste dezvoltarea a doud competente-cheie, si
anume, ,,comunicarea in limba materna, respectiv sensibilizarea §i
exprimarea culturald@', derivate din setul de competente-cheie propuse la
nivel european.

' Programa scolard pentru Limba si literatura romdnd, 2017, p. 3.

Cadrul Comun European de Referinta (Common European Framework of Reference for
Languages, 2001), care are rolul de a conceptualiza disciplina si de a descrie practici
privind actul didactic (predare-invatare-evaluare), a stabilit o bazd pentru evaluarea
competentelor lingvistice, se urmareste o actualizare a continuturilor programelor scolare,
in concordanta cu particularitatile culturale si lingvistice: re-crearea conceptului de text in
programele de studiu, incluzandu-se texte apartindnd atat beletristicii, cat si nonfictiunii —
texte de granita, texte stiintifice, texte care sd imbine literatura cu celelalte arte — texte
multimodale; diversificarea strategiilor de comunicare; abordarea integratd a domeniilor
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Restructurarea continuturilor de teorie literarda reflecta interesul
pentru inserarea elementelor mai putin valorificate in context didactic, la
nivel gimnazial/liceal, determindnd, in mod evident, si reorganizarea
domeniilor de continut pentru studiul limbii si literaturii romane. In
curriculum-ul din 2017, lectura devine domeniu de continut de sine stétator,
in cadrul cdruia sunt propuse pentru studiu tiparele textuale’ generale de
structurare a ideilor: narativ, descriptiv, explicativ, argumentativ’,
clasificate, la randul lor, 1n: narativ literar/nonliterar, descriptiv
literar/nonliterar, explicativ aplicativ.

In ceea ce priveste textul multimodal, acesta este propus spre studiu
ca derivat al tiparului narativ, stipulat in programa, in functie de nivelul de
studiu: narativul in texte multimodale 1 (text si imagine — banda desenata);
texte multimodale 2: texte din enciclopedii ilustrate; texte multimodale 3:
reclama; texte multimodale 4: manualul, in raport cu descrierea competentei
generale 2 — receptarea textelor scrise’. in cazul de fatd, aceasta
competentd urmdreste dezvoltarea strategiilor de intelegere a textului literar
prin prisma transpunerii acestuia in alte coduri semiotice’.

In contextul transpunerii textului scris in alte coduri, aducem in
discutie conceptul de literatie multimodala (cf. multiliteratie, engl.
multimodal literacy)®, codificat in literatura de specialitate anglo-saxona
pentru a desemna parametrii care indicd dezvoltarea competentei de
comunicare a elevului: 1) receptarea; 2) accesarea mesajului exprimat de

disciplinei, dezvoltand noi domenii de continut; interesul pentru valorificarea
comprehensiunii mecanismelor implicate in procesul lecturii; centrarea pe elev, pe nevoile
si pe interesele acestuia, pe capacitatile si aptitudinile sale (culturale, sociale). Cf.
Florentina Samihaian, 2014, p. 111.

2 Sintagma substituie conceptele ,clasice” de gen literar, respectiv specie literard,
continuturi prevazute in Programa scolara din 2009 pentru gimnaziu.

Aceastd clasificare indica abordarea textului din perspectiva tipurilor discursive
structurale, stabilite in lingvistica textuald de sorginte germana: 1) narativ; 2) expozitiv; 3)
instructiv; 4) argumentativ. Ulterior, tipologia a fost dezvoltatd in lingvistica franceza de
catre Jean Michel Adam, introducandu-se conceptul de ,schema textuala globala”,
semnificativ pentru asigurarea coerentei textului ca tot articulat si ierarhizat, in cadrul
caruia schemele principale sunt narativul, descriptivul si argumentativul. J. M. Adam,
1999, p. 34.

4 Programa scolara pentru Limba si literatura romdna, 2017, p. 27.

> Acest proces, denumit, in literatura de specialitate, ekpfi-azd, implicd stabilirea unor
echivalente suprastructurale in planul semnificatilor, recurgand la imagine, miscare, auditiv,
olfactiv etc.

5 Cf. Monica Szekely, 2020, p. 11.
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textul ~multimodal.  Astfel, multiliteratia, descrisa in  termeni
comportamentali, implicd intr-o maniera integratoare receptarea textului
prin interferenta nivelurilor rational, afectiv-emotional, kinestezic, senzorial.

Definit din perspectiva tiparelor discursive structurale, textul
multimodal reprezinta un tip de discurs pretabil unor modalitati diverse de
concretizare a mesajului, apeland la combinarea mai multor coduri
semiotice: verbal, vizual, sinestezic, kinestezic, auditiv. Tocmai aceasta
complementaritate a semnelor (lingvistice si nonlingvistice) utilizate in actul
enuntdrii conduce la diversificarea respectivului tipar de structurare a
ideilor.

funcii ——4 imagine J
metatextuale 8
Constructia
sensului receptare —-{ interiorizare J

pluricodic

informatie ——{ reprezentare ]

Schema 1. Realizarea/receptarea textului multimodal

In ceea ce priveste interpretarea acestui tip de text, ne indreptim
atentia asupra formirii competentei multimodale’, suprapusa celei de baza,
care vizeaza comprehensiunea textului scris monocodic.

Competenta multimodald presupune un proces complex in vederea
lecturii semnelor care constituie mesajul pluricodic, in manierd taxonomica®,
descris in triada: cititor — text — context.

1) Primul nivel implica valorificarea abilitatilor de lecturd ale

cititorului, aplicand:

a. microprocesele — pe axa sintagmatica si paradigmatica —
identificarea cuvintelor, sensurile acestora, observarea
enunturilor etc.;

b. macroprocesele — analiza coerentei textului si a organizarii
textului in secvente logice;

c. integrarea — raportul dintre propozitii si fraze;

d. elaborarea — insusirea nivelului lingvistic a textului;

7 .

1bid.
¥ Nivelurile intelegerii: nivelul 1 — lectorul; nivelul 2. textul; nivelul 3. contextul, conform
modelului de lectura propus de catre J. Giasson.
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e. metacognitia — inferentele care permit o gestiune a
comprehensiunii de catre cititor.

2) Nivelul al doilea implica nivelul pragmatic al textului, punand
accent pe interpretarea semnelor pentru a decodifica intentiile
autorului.

3) Cel de-al treilea nivel face trimitere la context, descriind, in acest
caz, circumstantele (fizice, sociale, culturale) in care se afla
cititorul atunci cand ia contat cu textul.

A conferi semnificatii
componentelor textului

A interpreta un text

A da textului o functie ]

Schema 2. Nivelurile de intelegere a textului

Prezentam, in randurile ce urmeaza, tipologia textului multimodal,
cu scopul de a evidentia numeroasele strategii aplicate in vederea
structurarii unei comunicari eficiente, acestea implicand, la randul lor, si
strategiile de interpretare a textului pe baza elementelor pluricodice folosite
in procesul de semnificare:

1) text multimodal in format letric: banda desenata, romanul grafic,
posterul, ziarul, brogura, afisul, pliantul, caricatura, revista,

2) text multimodal in varianta digitala: videoclipul, animatia, filmul,
spotul publicitar, reclama, pagina web.

Cu alte cuvinte, mesajul reprezinta diverse niveluri ale intelegerii,
niveluri construite prin prisma elementelor situatiei de comunicare:

»..0  comunicare  eficientd  caracterizatd  prin  atenfie,
comprehensiune, atitudini pozitive, deci, mesaje intelese (concretizate prin
raspunsuri din partea elevului), se obtine prin capacitatea profesorului de
Imbinare  armonioasa a semnelor verbale (cuvintele), indicilor
(paralimbajul si comportamentul nonverbal), iconilor si simbolurilor.””

Dupa cum am precizat anterior, acest tipar textual reprezintd o
modalitate de formare si dezvoltare a competentei de lectura a cititorului in
raport cu integrarea tipurilor de semne care constituie un ansamblu
discursiv.

? Merima Petrovici, 2010, p. 34.

12



In cele din urma, propunem o posibild grild de predare-invitare a
acestui tip de structurare a ideilor, care poate fi utilizat ca suport didactic in
analiza elementelor de forma si de continut ale textului multimodal.

cuvantul efecte sonore
enuntul muzica

fraza procedee expresive
procesele de nominalizare auditive

procese de metaforizare '\

coerenta textuald

informatie structurala

DIMENSIUNEA DIMENSIUNEA
LINGVISTICA AUDITIVA

DIMENSIUNEA DIMENSIUNEA

VIZUALA SPATIALA
cromatica \ coordonate
perspective/viziuni geografice
imagine " reale/simbolice

indice

comportament
gestica
mimica
proxemica
haptica
kinezica

icon

Schema 3. Predarea-invitarea elementului de continut — textul multimodal

* *

Sintetizand, discursul pluricodic propune, in context didactic,
asimilarea modelelor de lectura incd de la varste mici, cu scopul dezvoltarii
competentei multimodale. Acest aspect implica Invatarea centratd pe elev,
contribuind la echilibrarea dintre informatie si instruire.
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FLEXIUNEA SUBSTANTIVULUI COMUN iN
LIMBA ROMANA - PARTICULARITATI ALE
PREDARII iN CADRUL CURSURILOR DE
LIMBA ROMANA CA LIMBA STRAINA

Mariana VARLAN
mariana_varlan@yahoo.com

0. Una dintre problemele cele mai frecvente cu care se confruntd un
student strdin' atunci cind se exprima oral si in scris in limba roména este
flexiunea complexd a substantivelor comune. Este cunoscut faptul ca
majoritatea formelor substantivale au flexiune regulata, subordonandu-se
unor subclase specifice, celelalte substantive, mai putine la numar,
constituind inventarul formelor cu flexiune neregulata.

Flexiunea sau declinarea se raporteaza la subclasele de gen —
masculin, feminin, neutru — in functie de care putem stabili formele
substantivelor si omonimiile care se realizeaza la nivelul categoriilor
morfologice de numar si de caz.

1. In aceasti comunicare ne vom referi numai la flexiunea
substantivelor comune de gen masculin regulate si neregulate. Vom avea in
vedere distributia atat in forma individuald, unica, cat si in combinatii
sintagmatice elementare (in care sa apara si acordul — in gen, numadr si caz —
cu adjectivul), in functie de nivelul de invatare al cursantului.

De asemenea, vom supune analizei rdddcina cuvintelor (partea
constanta a intregii paradigme) si flectivul acestora (partea mobild, variabila
care realizeaza diferitele valori ale categoriilor gramaticale ce caracterizeaza
flexiunea cuvantului respectiv).

1.1. Pentru simplificarea descrierii, vom apela mai intdi la formele
omonime specifice paradigmei cazuale.

Astfel, la genul masculin, forma articulatd nedefinit sau forma
nearticulata, intalnim urmatoarele omonimii cazuale:

''Ne referim la studentii care se inscriu in Anul Pregititor de invitare a limbii romana.
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e la singular, N (nominativul) = Ac (acuzativul) = G (genitivul)

= D (dativul);

e laplural, N (nominativul) = Ac (acuzativul) = G (genitivul) =

D (dativul).
Sg.

El este un student congstiincios. (N)
Pe acest student voi conta mereu. (Ac)
Parerile unui student conteaza. (G)
Este recunoscator acestui student. (D)

El are un frate generos . (N)

Pe acest frate voi conta mereu. (Ac)
Parerile unui frate conteaza. (G)
Este recunoscator acestui frate. (D)

PL
Ei sunt niste studenti constiinciogi. (N)
Pe acesti studenti voi conta mereu. (Ac)
Parerile unor studenti conteaza. (G)
Este recunoscator acestor studenti. (D)

Ei au niste frati generogi. (N)

Pe acegsti frati voi conta mereu. (Ac)
Parerile unor frati conteaza. (G)
Este recunoscator acestor frafi. (D)

La fel putem proceda si cu variantele articulate definit, distingand
omonimiile: N sg. = Acsg. # Gsg. =D sg. siNpl. = Acpl. # G pl. =D pl.:
studentul — pe studentul nostru, despre studentul nostru etc.

studentului — impotriva studentului, gratie studentului

studentii — pe studentii nostri, despre studentii nostri etc.

studentilor — contra studentilor, datorita studentilor

Fratele meu este harnic. (N)

Pe fratele meu il respect. (Ac)
Parerile fratelui meu conteaza. (G)
Ii cumpar fratelui meu un cadou. (D)

Fratii mei sunt harnici. (N)

Pe fratii mei ii respect. (Ac)
Parerile fratilor mei conteaza. (G)
Le cumpar fratilor mei cadouri. (D)

1.2. Dupa cum se poate observa, in paradigmele flexiunii cazuale, la

distinctia de numar participa si fenomenul alternantelor fonetice (substituiri
regulate de sunete care apar in radacina cuvintelor, in timpul flexiunii).
Dupa felul sunetului nlocuit, acestea se clasifica in alternante:

a. consonantice (s/s, t/t, d/z, z/j, g/g, c/C):
(un) virus / (doi) virusi, (un) urs / (doi) ursi, (un) chimist / (doi)
chimisti, (un) pianist / (doi) pianisti, (un) ziarist / (doi) ziaristi;
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(un) munte / (doi) munti, (un) frate / (doi) frati, (un) barbat / (doi)
barbati, (un) castravete / (doi) castraveti, (un) dinte / (doi) dinti, (un)
elefant / (doi) elefanti, (un) preot / (doi) preoti, (un) perete / (doi) pereti,

(un) brad / (doi) brazi; (un) obraz / (doi) obraji;

(un) coleg / (doi) colegi, (un) fag / (doi) fagi;

(un) bunic / (doi) bunici, (un) copac / (doi) copaci, (un) turc / (doi)
turci, (un) grec / (doi) greci.

b. vocalice (a/e, ea/e, a/e):

(un) politician / (doi) politicieni, (un) tehnician / (doi) tehnicieni,
(un) italian / (doi) italieni, (un) sarpe / (doi) serpi;

(un) bucurestean / (doi) bucuresteni, (un) targovistean / (doi)
targovisteni;

(un) mar / (doi) meri, (un) par / (doi) peri.

c. mixte (s1 vocalice, si consonantice): ia/ie, t/t; ea/e, c/c.
(un) baiat / (doi) baieti;
(un) dovleac / (doi) dovleci.

In limba romana existi, pentru bucuria cursantilor nostri, si un
numdr considerabil de substantive masculine — atat din fondul vechi al
limbii, cat si din cel neologic2 —, in care nu mai apar alternantele fonetice
amintite: american/americani, autor/autori, cameraman/cameramani,
cartof/cartofi, cocos/cocosi, curcan/curcani, chelner/chelneri,
chinez/chinezi, croitor/croitori, director/directori, doctor/doctori, elev/elevi,
francez/francezi, functionar/functionari, ginere/gineri, inginer/ingineri,
lup/lupi,  manager/manageri, — martor/martori, — muncitor/muncitori,
ospatar/ospatari, pantof/pantofi, pictor/pictori, pom/pomi, prieten/prieteni,
profesor/profesori, vames/vamesi, vanzator/vanzatori.

? Bineinteles, existd si exceptii: adidas/adidasi, bos, boss/bosi, cf. DOOM?.
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1.3. Fiindca fac parte din fondul principal lexical al limbii noastre,
trebuie sd aducem in discutie si flexiunea substantivelor neregulate, putine
la numar, in cazul masculinelor: om/oameni (om bun/oameni buni), tata/tati
(tata vitreg/tati vitregi), popa/popi (popa harnic/popi harnici). Substantivele
comune au fost exemplificate alaturi de adjective corespunzatoare semantic,
pentru a evidentia si acordul morfologic in gen si numar. La cazurile genitiv
si dativ, prezenta articolului definit enclitic diferentiaza formele de singular.
Astfel, avem omului, spre deosebire de tatei/tatalui/lui tata (unde, in primul
caz, forma flexioneazd asemenea femininelor: casei, ferestrei), respectiv
popii asemenea formelor de feminin florii, surorii etc.

In contexte relevante, studentii pot intalni si formele pentru genitiv si
dativ lui nenea, lui bunicu-meu, lui papa, lui mos Nicolae, (averea) lui
socru-su, (zilele) lui ianuarie.

1.4. Pentru majoritatea substantivelor masculine se adaugd -lui, ca
articol definit enclitic pentru G/D sg. si -lor, ca articol definit enclitic pentru
G/D pl.:

e boului/boilor o fratelui/fratilor

o calului/cailor o membrului/membrilor
e cdinelui/cdinilor o muntelui/muntilor

e codrului/codrilor e omului/oamenilor

o dintelui/dintilor e socrului/socrilor

o fiului/fiilor e tatalui/tatilor etc.

In cazul substantivelor masculine, la numarul singular, baiatul -
baiatului, copilul - copilului, calul - calului, magicianul - magicianului,
profesorul - profesorului etc. se actualizeazd desinenta -u, care are drept
consecintd marirea corpului fonetic al cuvantului, fenomen intélnit si la anumite
substantive neutre (creionul - creionului, meciul - meciului, trenul - trenului).

1.5. Pentru formele de vocativ, folosite in chemari si adresari directe,
cu intonatia si punctuatia specifice, sunt relevate desinentele specifice
masculinelor -e, respectiv -ule, la singular: cumnate!, nepoate!, vere!,
respectiv, bunicule!, domnule!, scumpule! si -lor, la plural: nepotilor!,
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domnilor!. n alte situatii, intdlnim doua forme de masculine pentru vocativ,
diferentiate prin nuante lexicale sau stilisticel: bdiete/baiatule, vere/varule.

1.6. In descrierea noastra tinem cont si de substantivele invariabile,
adica de cele care au aceeasi forma la singular si la plural, posibilitatea
diferentierii realizandu-se doar contextual:

un pui crocant/niste pui crocanti, acest pui/acesti pui

unui arici batran/unor arici batrdni; acest arici/acesti arici

un unchi generos/niste unchi generosi; acest unchi/acesti unchi

Acest ochi ma doare./Acesti ochi ma dor./Amdndoi ochii ma dor.

1.7. De asemenea, in anumite situatii trebuie avutd In vedere si
diferenta semantica: mar (,,pom fructifer”), de gen masculin are la plural
forma meri, pe cand mar (,,fructul pomului”), de gen neutru, are la plural
forma mere, chiar daca alternanta specificd radacinii sau radicalului este
identica (a/e).

2. Pentru a veni 1n ajutorul studentilor din anul pregatitor, profesorul
va oferi numeroase modele de cerinte si exercitii care sd ofere aceste
particularitati de flexiune ale substantivelor masculine.

Pentru a distinge integrarea formelor articulate in enunturi variate, se
pot propune exercitii in care pot evidentia:

e substantivul insotit de articol definit/nedefinit:

Elevul invata foarte bine. Un elev invata foarte bine. (nominativ)
Elevii invata foarte bine. Niste elevi invatda foarte bine.

Pe baiatul meu 1l cheama Andrei. (acuzativ)  Pe un baiat din clasa lui il cheama Tudor.
Pe baietii mei ii invat fotbal. Pe niste baieti ii invat volei.

Numele fratelui meu este Mihai. Numele unui frate al meu este Mihai. (genitiv)
Cizmele fratilor nostri sunt curate. Cizmele unor frati sunt curate.

Ofer muncitorului mancare calda. Ofer unui muncitor mancare calda. (dativ)
Ofer muncitorilor mdncare calda. Ofer unor muncitori mdncare calda.

" Exista o diferentiere lexicald importantd in cazul lui domn cu sensurile ,,)Dumnezeu” si
,,domnitor” al céror vocativ Inregistreazd formele Doamne! si doamne!, si domn cu sensul ,termen
de politete pentru un barbat”, cu vocativul domnule!. Cf. Mioara Avram, 1986, p. 55.

19



e substantivul articulat insotit de adjectiv calificativ:

profesorul competent / un profesor competent / profesorii competenti
/ niste profesori competenti

profesorului competent / unui profesor competent / profesorilor
competenti / unor profesori competenti

unchiul generos / un unchi generos / unchii generosi / niste unchi generosi

unchiului generos / unui unchi generos / unchilor generosi / unor
unchi generosi

muntele abrupt / un munte abrupt / muntii abrupti / niste munti
abrupti

muntelui abrupt / unui munte abrupt / muntilor abrupti / unor munti
abrupti

e substantivul insotit de articol posesiv-genitival:
Bagajul este al domnului.
Servieta este a domnului.
Papucii sunt ai domnului.
Cartile sunt ale domnului.

e substantivul insotit de adjectiv demonstrativ:
Acest tatd / acestui tatd Acesti tafi / acestor tafi
Acel tatd / acelui tata Acei tati / acelor tati

Pentru a verifica desinentele de plural si prezenta/absenta
alternantelor fonetice, putem propune un exercitiu, de tipul:

Puneti urmdtoarele substantive’ la forma de plural, apoi formati
enunturi cu cuvintele obtinute:

amic, baiat, barbat, cumnat, frate, nepot, prieten, sof, tatda, unchi,
vecin, var (nume care exprimd gradele de rudenie si nume care exprima
relatii interpersonale’);

cal, cdine, cocos, lup, porc, pui, urs (nume de pasari si animale);

? Pentru cursantii Anului Pregatitor de limba roméana vom alege mai multe substantive din
vocabularul fundamental.
3GALR, L, 2005, pp. 72-73.
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academician, antrenor, arbitru, avocat, consilier, croitor, doctor,
inginer, marinar, mecanic, ministru, ospatar, presedinte, procuror,
profesor, sef, sofer (nume de meserii/profesii/functii);

arab, american, african, chinez, englez, francez, grec, indian, romdn,
rus, turc (nume etnice).

Pentru a observa declinarea substantivelor regulate si neregulate se
pot oferi enunturi create sau preluate in functie de competentele
comunicative insusite de cursanti.

Exemple de substantive la diverse forme cazuale:

Acesta este un om bun. Acestia sunt niste oameni buni.

Omului bun nu-i lipseste nimic. Qamenilor buni le este usor sd-i
ajute pe ceilalfi.

»wDar si asta-i o avere, cand e omul sanatos.” (1. Creanga, Amintiri
din copilarie)

Exemple cu substantive in vocativ, in diverse combinatii
sintagmatice:

— Domnule, ce mai faceti?

— Domnilor, cum o mai duceti?

— Draga varule, unde lucrezi? Draga tatd, ce mai faci?

— Prietene drag/draga prietene, ce dor mi-a fost de tine!

— lubitii mei fii! lubitul meu frate!

— Dragi veri, unde mergeti in vacanta?

— Dragi copii, bine ati venit!

»Dragi prieteni din copilarie, / lubite prietene, / Prietenul meu drag
din copilarie, / Fratii mei dragi, / Dragi copii ai clasei noastre, am multe sa
va / sa-ti spun.”4

Enunturi in care apar substantive masculine cu un anumit rol
semantic si stilistic, care necesitd un anumit grad de pregatire pentru a fi
intelese:

* Vezi Gabriela Pani Dindelegan, Adina Dragomirescu, Isabela Nedelcu, 2010, p. 127.
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,»Ochii sunt ferestrele sufletului.”

,»Ochi pentru ochi, dinte pentru dinte.”

,AI toatd viata inaintea ta un scolar pe care niciodata nu trebuie sd-
[ pierzi din ochi: tu insuti.” (N. lorga, Cugetari)

,.,Rareori omul de cuvinte e un om de cuvint.”

LVeselia omului e ca mirosul florilor: ea nu se inalta din sufletele
vestede.”

,Un om cult inseamnda o minte deschisa catre bunatate si

frumusete.” (N. lorga, Cugetari)

»Cadinele este considerat prietenul cel mai apropiat al omului.”

Omul nu poate trdi fara prieteni.

Daci interesul cursului are ca temd ortografia anumitor substantive
de gen masculin, putem propune aplicatii comparative, de tipul:

fiu — fiul nostru / acest fiu al nostru / acesti fii ai nostri/ fiii nostri.

copil — copilul meu / acest copil al meu / acesti copii ai mei / copiii mei.

socru, membru, codru — acesti socri, membri, codri / socrii,
membrii, codrii acestia / socrii mei, membrii comisiei de corectare, codrii
frumosi din tara noastra etc.

3. Concluzii

Declinarea substantivelor masculine releva urmatoarele aspecte
complexe, daca suntem in postura unui student strdin care trebuie sd invete
limba romand: omonimia cazuala, prezenta/absenta alternantelor fonetice,
neregularitatea anumitor forme, distributia desinentelor si a articolelor,
particularitati semantice, stilistice si ortografice. Toate acestea reprezintd
puncte-cheie ale predarii si insusirii notiunilor de vocabular, fonetica,
morfologie, ortografie Impletite cu caracteristici semantice ori stilistice ale
substantivelor avute in discutie. Aplicatiile propuse 1n aceastd comunicare
sunt doar niste repere teoretice si practice ale problemelor discutate care vin
in sprijinul cursantilor din Anul Pregétitor dornici sd cunoasca secretele unei
limbi frumoase si nuantate.
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STILUL PUBLICISTIC — INTRE STEREOTIPIE SI
CREATIVITATE. STUDIU DE CAZ

Florina SANDRU
florinasandrul O@gmail.com

1. Studiul stilului publicistic la nivel liceal

La nivel liceal, programa scolard propune o imbinare a formarii
deprinderii instrumentelor de lucru cu textul, cu studiul descriptiv al literaturii
romane, insistandu-se pe latura formativa a invatarii, in scopul formarii unor
elevi capabili sd se raporteze la culturd in mod critic si creativ, autonom si
reflexiv.

In ceea ce priveste sectiunea limba si comunicare, literatura de
specialitate consemneazd o serie de principii ce pot ghida formarea
competentei de comunicare orald si scrisa incd din ciclul gimnazial, adaptat
specificului varstei si nivelului de complexitate, pentru ca, mai apoi, la
liceu, sa fie exersate si aplicate In contexte diferite de Invatare, prin
cresterea nivelului de dificultate Tn mod gradual.

Cu ajutorul unor practici interactive care accentueaza rolul
limbajului si folosirea lui in contexte variate, se pot crea activitati didactice
autentice ce implica studiul stilului publicistic inca din clasele gimnaziale:
interviuri luate parintilor/colegilor/vedetei preferate; scrisori adresate unor
editori; rezumate redactate (recenzii) pentru a prezenta o carte sau pentru a
realiza grafic coperta unei carti; scrierea unui ghid al localitatii, realizarea
unui blog de caldtorie, crearea unei reclame publicitare; editarea unei reviste
a clasei, realizarea unui text informativ/ explicativ, folosirea textelor
multimodale etc.

Pornind de la experiente concrete de invatare, de la cunostintele
dobandite anterior la nivel liceal, competenta de comunicare potenteaza
capacitdtile intelectuale ale elevilor, determiniand: punerea in actiune prin
lucrul cu textul, problematizare, tipuri de scriere/ de exercitii; activarea si
corelarea unor informatii/ date/ texte, concepte literare; mobilizarea
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cunostintelor si capacitatilor necesare comunicarii': schema comunicarii,
tipuri de texte, stiluri functionale s.a.m.d.

Pentru ciclul inferior al liceului, clasele a IX-a si a X-a, domeniul
Limba si comunicare are doua subdiviziuni, dupa cum urmeaza:

1. Producerea mesajelor orale si scrise, cu trei segmente:

— exprimarea orala (dialogul, monologul si *evaluarea discursului
oral - clasa a X-a);

— exprimarea scrisa;

— niveluri de constituire a mesajului (fonetic, ortografic si de
punctuatie, morfosintactic, lexico-semantic, stilistico-textual, nonverbal si
paraverbal).

2. Receptarea mesajelor orale si scrise, cu doua segmente:

— receptarea diverselor tipuri de mesaje;

— niveluri ale receptarii (fonetic, ortografic si de punctuatie,
morfosintactic, lexico-semantic, stilistico-textual, nonverbal si paraverbal).

Raportandu-ne strict la studiul integrat al domeniului Limba si
comunicare al stilului publicistic, nivel liceal, reddm continuturile corelate
competentelor specifice si recomandarile mentionate:

Clasa Competenta Continuturi asociate Recomandari
specifica

alX-a 1.1. Utilizarea - texte fictionale; texte | 1.2. Exprimarea scrisa

[Programa |adecvata a nonfictionale: vizeaza:

in vigoare | achizitiilor memorialistice, - tipuri de texte: stiri,

(2009)] lingvistice in epistolare, jurnalistice, | anunturi publicitare,
receptarea juridic-administrative corespondenta privata si
diverselor texte sau stiintifice, oficiala, formulare tipizate:

argumentative; se vor studia texte

jurnalistice (reportaj,
interviu, articol, anunt
publicitar);

- etape si reguli specifice de
redactare In functie de tipul
de text;

! Cf. Florentina Samihaian, 2014, p. 116.
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1.4. Redactarea
unor texte diverse

- stiri, anunturi
publicitare,
corespondenta privata si
oficiala, formulare
tipizate.

2.1. Receptarea diverselor
tipuri de mesaje:

- schema comunicarii
conceputd de Roman
Jakobson (componentele si
functiile actului de
comunicare);

- informatia verbald in
mass-media audio-vizuale
(stiri radio, stiri TV)

aX-a
[Programa
in vigoare
(2009)]

1.2. Receptarea
adecvatd a
sensului/ sensurilor
unui mesaj
transmis prin
diferite tipuri de
texte orale sau
scrise

1.3. Folosirea
adecvata a
strategiilor si a
regulilor de
exprimare orald in
monolog si in
dialog;

1.4. Redactarea
Unor compozifii
despre textele
studiate si
alcatuirea unor
texte functionale
sau a unor proiecte

Trunchi comun (TC, 3
ore/ saptamand)

- mesaje din domeniul
audio-vizualului,

- stilurile functionale
adecvate situatiei de
comunicare;

- proiecte (planificarea
activitatii, munca in
echipa si atributii
asumate, prezentarea
proiectului, finalitati,
modalitati de evaluare a
proiectului).

1.1. Exprimarea orala:
A. Dialogul: interviul
(interviul publicistic,
interviul de angajare);

2. Receptarea diverselor
tipuri de mesaje, vizand
informatia verbala in
domeniul audio-vizual (stiri
radio, stiri TV);

- 1.2. Exprimare scrisa, in
care elevii vor redacta tipuri
de texte:

- proiecte si *alte texte
specifice domeniului de
specializare.

Tabelul nr. 1. Competente — Continuturi asociate — Recomandari prevazute in

Programa scolara de liceu, ciclul inferior pentru clasele a IX-a si a X-a, 2009.

Pentru ciclul superior al liceului, clasele a XI-a si a XII-a, programa

scolara din anul 2006 propune aplicarea paradigmei

comunicativ-

functionala a disciplinei limba si literatura roména, vizandu-se consolidarea
competentelor de comunicare orala si scrisd si formarea deprinderilor de
lectura (capacitatea elevului de a intelege si a interpreta un text, de a
intelege, dintr-o perspectivd personald, viziunea despre lume, conditia
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omului, rolul artei in textele studiate). Aceastd etapd de scolaritate este
delimitata In trei sectiuni: domeniul limbii (cunoasterea noilor norme
lingvistice, conform DOOM?2); domeniul comunicarii (formarea si
dezvoltarea competentelor de argumentare si de documentare asupra unei
teme) si domeniul literaturii (competenta de lecturda a cititorului
experimentat, capabil sa asocieze trasaturile definitorii ale curentelor
culturale, literare/ a epocilor cérora apartin, plasarea textelor studiate intr-un
context cultural s.a.m.d.).

Daca pentru ciclul inferior al liceului s-a urmarit studierea textelor
literare din perspectiva structurald, programele pentru clasele a XI-a si a
XlII-a prevad studiul diacronic, cronologic al textelor literare®: domeniul
literaturii pentru clasa a XI-a este segmentat in epoci culturale, precum:
Perioada veche, Perioada moderna etc., comparativ cu clasa a XII-a unde
textele literare sunt prezentate din perspectiva a douad mari etape: Perioada
interbelica (doar poezia) si Perioada postbelica.

In acest context, programa scolard de limba si literaturda roméani
pentru clasele a XI-a si a XII-a sintetizeazi urmatoarele trisituri’ comune
pentru acest ciclu de invatamant:

— urmarirea unui set unitar §i coerent de finalitati ale studiului
disciplinei pe parcursul ciclului superior al liceului, in continuarea celor
din anii anteriori (gimnaziu, ciclul inferior al liceului),

— realizarea unui model didactic coerent, care sa promoveze
formarea si dezvoltarea competentelor si a atitudinilor in detrimentul
procesului de achizitionare de cunostinte, prin actualizarea §i extinderea
notiunilor dobandite in anii anteriori;

— varietatea strategiilor didactice, a ofertelor si a situatiilor de
invatare si adaptarea acestora la grupul-tinta;

— crearea unui echilibru intre studiul variantei scrise si a celei
orale;

— adoptarea unei perspective consecvent comunicative, accentul
situandu-se pe aspectele concrete ale utilizarii limbii;

2Progmma scolara de Limba si literatura romdna, clasa a XIl-a, 2006, p. 2.
3 Ibidem, p. 3.
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— structurarea operelor literare conform criteriului cronologic, al
evolutiei fenomenului literar,

— abordarea diferentiata a epocilor/ curentelor regasite in
programd, prin texte literare pentru studiu aprofundat, studii de caz,
dezbateri, curentele culturale/ literare;

— abordarea textului literar studiat prin intermediul celorlalte
domenii ale disciplinei: probleme de limba (fonetica, vocabular, morfologie,
sintaxa) sau practicarea/ exersarea comunicarii (orale si scrise);

— deschidere catre abordarile inter- si transdisciplinaritate.

Pentru clasa a XI-a, domeniul Limba si comunicare este destul de
restrictiv In ceea ce priveste studiul stilului publicistic, intrucat se propune
actualizarea cunostintelor dobandite in anii anteriori, elementul de noutate
pe care 1l vizeaza actuala programd fiind tehnicile folosite In ceea ce

priveste documentarea pentru investigatii, studii de caz sau dezbatere.

monolog si dialog

argumentativ, prezentarea
orald a unor documentari;

Clasa Competenta specificd Continuturi TC Recomandari
a Xl-a 1.3. Folosirea - ascultare activa, - tehnici de documentare
[Programa in |adecvata a exprimarea opiniei, pentru realizarea
vigoare strategiilor de conversatie, dezbatere, investigatiilor, a
(2006)] comunicare orald in | monolog informativ si proiectelor;

1.4. Utilizarea
adecvatd a tehnicilor
de redactare

- modalitati de indicare a
bibliografiei, normele
citarii, analiza,
comentariu, sinteza,
paraleld, eseu structurat
si nestructurat.

- prezentare orald a
rezultatelor unei cercetari,
documentéri pe o tema
data;

- strategii specifice folosite
in monolog si dialog;

- adecvarea discursului
oral la situatii de
comunicare diverse;

- structuri discursive In
textele literare si
nonliterare (argumentativ,
informativ).

Tabelul nr. 2. Competente — Continuturi asociate — Recomandari prevazute in

Programa scolara de liceu, ciclul superior, clasa a XI-a, 2006.
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In ceea ce priveste programa scolara pentru clasa a XII-a, abordarea
stilului publicistic este inclusd in domeniul comunicarii orale si scrise, fiind
propuse, pentru etapa finala de scolaritate, elemente noi de continut, Tipuri
de discurs: publicistic si politic, prin intermediul competentei specifice:

»1.1. Aplicarea achizitiilor lingvistice in receptarea mesajelor orale
si scrise, cu explicarea rolului acestora in reliefarea mesajului”™.

2. Tipologii ale stilului publicistic cuprinse in manualele alternative

Avand in vedere clasificarea speciilor stilului publicistic, remarcam
utilizarea, indeosebi, a presei scrise, predominand stirea, interviul,
reportajul, recenzia/cronica unui eveniment cultural, textul informativ
prezentat prin prisma reclamelor publicitare inserate in reviste/ziare.

Totodata, se fac mentiuni catre presa audiovizuala (radio, TV —
urmarirea unor canale TV sau posturi de radio), corelarea suportului practic-
aplicativ din presa scrisd cu recomandari similare canalelor audio-video
(aceeasi stire analizatd prin prisma mai multor canale media). Stilul
publicistic este ilustrat schematic, prin raportare la celelalte tipuri de stiluri
functionale: fie prezentarea generica (continut stiintific si aplicativ), fie
excluderea 1n totalitate din unitatile de invatare.

In ceea ce priveste mediul on-line (canalele social-media, site-uri de
specialitate etc.), constatdm ca aceastd componenta a mass-media este omisa
prin exemplificarea in sarcinile de lucru propuse, fapt ce reflectd caracterul
invechit, perimat al programei scolare si al manualelor care, concepute in
prima decadd a anilor 2000, ceea ce demonstreazd neconcordanta cu
timpurile actuale, cu preocuparile elevilor, cu societatea aflata in plin proces
de informatizare si digitalizare.

3. Metode si tehnici de predare-invitare a stilului publicistic

Din multitudinea metodelor si tehnicilor utilizate in procesul de
predare-invatare-evaluare, selectarea unora in detrimentul altora constituie o
conditie obligatorie pentru eficientizarea activitdtii didactice si atingerea

4Programd scolara pentru Limba si literatura romand, clasa a XII-a, 2006, p. 5.
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obiectivelor propuse in cadrul lectiei, pentru ca ,,nu exista metode bune sau
rele, ci metode adecvate, bine sau prost utilizate™.

In consecintd, redim cateva metode si tehnici interactive, pe care le
consideram utile 1n activitatea de predare-invatare a stilului publicistic in

cadrul orelor de limba si comunicare.

= Exercitiul se numara printre cele mai utilizate metode in orele de
limba si literaturd, deoarece oferd premisele ideale investigdrii si aplicarii
notiunilor teoretice asimilate de elevi in contexte diverse de comunicare.

Exemplu — exercitiu cu caracter ludic (clasa a XI-a)

Din perspectiva unui martor ocular, participant la evenimente, scrie un
reportaj de minimum 150 de cuvinte in care sa redai cu fidelitate scena
masacrarii celor 47 de boieri de la curtea domnitorului Alexandru Lapusneanul.

= Conversatia euristici starneste interesul elevilor, intrucét
determind descoperirea de noi informatii/concepte, prin intermediul unui
proces de investigatie ce valorifica propriile experiente de cunoastere.

Exemplu — Intrebari de tip ipotetic

Cum ar fi daca stilul publicistic (presa scrisa, radio, TV, internet) ar
disparea definitiv din viata noastra?

= Invitarea prin descoperire presupune un demers inductiv in care
elevul este pus 1n postura de a descoperi situatiile de invatare propuse de
profesor. Eficienta metodei sporeste prin implicarea elevilor in procesul de
invatare, efortul depus pentru a rezolva sarcina indrumand spre achizitii
trainice, de lunga durata.

Exemplu (clasa a X-a)

Selecteaza cinci cuvinte din lista data: senzational, confuz, uluitor,
tradare, functie, partid, alegeri, scrisoare, prefect, relatie, rumoare §i
redacteaza stirea pe care Nae Catavencu (O scrisoare pierduta, 1. L.
Caragiale) ar fi urmat sa o publice in ziarul ,, Racnetul Carpatilor”.

= Joc de rol este o metoda interactivd ce mizeaza pe creativitatea si
spontaneitatea elevilor.

> Apud Crenguta L. Oprea, 2007, p. 180.
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Exemplu — joc de rol in perechi (clasa a X1-a)

- Realizati un dialog intre presa scrisa si presa din mediul online
pentru a trasa asemanarile si deosebirile dintre cele doua canale media.

- Realizati un dialog intre stilul publicistic si cel beletristic prin care
sa evidentiati caracterul controversat, contestat al mass-media.

Exemplu — joc de rol pe grupe (clasa a X-a)

Alcatuiti patru grupe de elevi. Fiecare grupa va primi, prin
extragere, cdte o componentd a mass-media (presa scrisd, radio, TV,
internet), precum si o lista cu particularitdtile acestora. Realizati in fata
clasei un dialog potrivit fiecarui mijloc de comunicare in masa. Restul
clasei are rolul de a identifica/ ghici ,, personajele” jucate.

» Jurnalistul-cameleon este o metodd de lucru interactiva ce
contribuie la dezvoltarea exprimarii orale, a imaginatiei si a creativitatii
elevilor. Metoda presupune ilustrarea aceluiasi eveniment (cultural, artistic,
literar etc.) din mai multe perspective, prin utilizarea unei game largi de
emotii, de la bucurie, extaz, la tristete, deznadejde.

Exemplu (clasa a XI-a)

Joaca rolul unui reporter de televiziune. Pornind de la poemul
eminescian studiat, Luceafarul, realizeaza o stire in care sa relatezi, din
perspective diferite, povestea neimplinirii visului de iubire dintre astrul
cosmic §i fata de imparat.

Opteaza pentru unul dintre tonurile care va marca specificul stirii
tale: ton neutru/ obiectiv, ton care denota entuziasm/ bucurie; ton care
indica tristete/ suferintd, ton ironic/ de revolta.

= Proiectul — Moara cu noroc, de loan Slavici

Sarcini de lucru pentru fiecare membru al echipei:

1. Reportaj/investigatie — Situatia romanilor in Ardealul aflat sub
ocuparea ungurilor — drepturi si libertati cetatenesti;

2. Comunicat de presa — Lica Samadaul — achitat din lipsa de
dovezi;

3. Articol de ziar — anchetda — afacerile necinstite ale Samadaului,
seful porcarilor,
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4. Stire de ultima ora — Arestarea hangiului de la Moara cu noroc —
declaratii ale martorilor;

5. Interviu cu Buza-Rupta (omul lui Lica)/Pintea jandarmul;

6. Articol de specialitate — psihologie — Omul slab, vulnerabil,
dominat de propria patima - Ghita,

7. Articol de specialitate — psihologie — Omul puternic, narcisist, fire
demonica — Lica.

8. Raportorul grupei — prezinta clasei concluziile echipei si
modalitatea de realizare a proiectului (editare, machetare —
revista/ziar/PPT, realizare/montare/distribuire in mediul online — YouTube,
blog sau retele de socializare).

3. Concluzii

Actualizarea programelor scolare si diversificarea manualelor
contribuie la structurarea unui demers didactic reusit prin folosirea unor
strategii didactice si metode de lucru interactive, care sd potenteze
capacitdtile intelectuale ale elevilor, astfel incat stilul publicistic sa fie
abordat din perspectiva integratd a faptelor de limba, literaturd si
comunicare. Pentru a obtine rezultatele dorite, profesorul are sarcina de a
gasi mijloacele, resursele si metodele adecvate pentru a transforma orele
destinate predarii-invatarii continuturilor respective in asa fel incat sa
suscite interesul si atentia elevilor prin realizarea unor sarcini de lucru
inedite, cum ar fi: redactarea unei reviste literare a unei opere studiata la
clasd; ,,asumarea” rolului de reporter al unui text literar; transpunerea, dintr-
0 perspectiva obiectiva, sub forma textului informativ, continutul literar al
unui text din programa scolara sau crearea unui canal TV).
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STRUCTURI ADJECTIVALE.
O PERSPECTIVA STIINTIFICO-DIDACTICA

Denisa Reli DINA
dinadenis 76(@yahoo.com

Adjectivul este una dintre frecvente clase gramaticale frecvent
utilizate in vorbirea cotidiana. Orice vorbitor face aprecieri calitative
referitoare la obiectele din jurul sdu, la oamenii cu care vine in contact, la
actiunile pe care le are de indeplinit etc. Spunem despre ziua care a inceput
ca este frumoasa sau urdta (rea, mohordta), grea, interesanta etc., despre
sarcinile noastre cotidiene ca sunt dificile, importante, sdcditoare s.a.m.d.,
iar despre cei din jur ca sunt agreabili, saritori, enervanti etc. Astfel spus,
avem de-a face cu o clasd gramaticala interesanta din punctul de vedere al
nuantelor pe care le imprima discursului colocvial.

Asimilarea partilor de vorbire tine de Tnvatarea comunicarii verbale,
in general. Initierea o face scoala, care pune pe orice tadnar in contact
nemijlocit cu tezaurul inepuizabil al culturii nationale si universale, punand
la dispozitia elevilor toate instrumentele de lucru pentru viitor. in scoala,
vocabularul copiilor se Tmbogateste cu termeni §i cu expresii noi, capatand
mai multd coerentd si expresivitate in exprimarea ideilor. Limbajul se
imbogateste treptat, de la formele cele mai simple, cerute de nevoile
biologice si de inchegarea primelor notiuni la copii pana la formele
abstracte, prin care se pot exprima ideile cele mai subtile ale mingii omului.

»Cultivarea limbajului presupune, in primul rdnd, indeplinirea unei
conditii, aparent modeste, in realitate tot atat de grea, daca nu chiar mai
grea, aceea a corectitudinii. Aceasta conditie trebuie s-o indeplineasca
absolut tofi vorbitorii, indiferent de gradul lor de culturd.”

,Corectitudine  insemneaza  respectarea  legilor  structurii
gramaticale, ale sistemului lexical si ale celui fonetic: intocmai ca legile
dupa care se desfasoara fenomenele naturii si ale vietii sociale, legile limbii

"Ton Popescu, 1964, p. 34.
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sunt legi obiective, exista independent de voinfa oamenilor si, in consecinfd,
acestia trebuie sa li se conformeze (cu riscul), in caz contrar, de a fi sanctionafi
nu pe cale legala, e adevarat, ci pe cale sociald, care, daca nu duce la pedepse
propriu-zise, este, totusi, in ce priveste rezultatul, tot atdt de eficace ca §i cea
legald.””

A vorbi si a scrie bine romaneste inseamna, deci, In primul rand, a
folosi just vocabularul, a pronunta si a scrie corect cuvintele, a respecta
regulile gramaticale.

Corectitudinea este conditia principala, nu insa si singura. O alta
conditie consta in frumusetea, plasticitatea exprimarii orale si scrise.

Mihai Eminescu observa ca limba, alegerea si cursivitatea exprimarii
vorbite sau scrise sunt elemente esentiale, ba chiar criterii ale culturii, alaturi
de criteriul respectului reciproc si al bunei-cuviinte. Pentru a alege cuvintele
cele mai potrivite si pentru a le folosi corect, trebuie sa le cunoastem
intelesul, ceea ce este, de asemenea, o problema de cultura.

Cultivarea limbii implicd un proces Iindelungat de utilizare
neintreruptd a celor mai noi metode si procedee didactice, fara a neglija
elementele valoroase ale metodologiei traditionale. Scolii 1i revine rolul
principal de a-i initia pe copii 1n secretele legilor limbii roméane.

Fiecare dascal trebuie sd-si aminteasca permanent faptul ca spre el se
indreaptd nu numai ochii si urechile elevilor, ci dupa el se modeleaza adesea
chiar si viata lor sufleteasca.

Se poate spune deci, fara nici o exagerare, ca rolul hotarator in
domeniul cultivarii limbii 1l detine, in primul rand, educatorul. El trebuie sa
urmareasca in mod consecvent exprimarea scrisd sau orald a elevilor si sa le
corecteze pe loc toate greselile, dar, n acelasi timp, sa fie el insusi model de
corectitudine in tot ceea ce face.

Iatd de ce, pentru a favoriza comunicarea interpersonald i pe cea
intrapersonald, limbajul este conditionat de ascultarea unui model sau a unor
modele. Si cel mai apropiat exemplu pentru elevi este omul de la catedra,

2 Torgu Iordan, 1975, p. 3.
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care stie ca o dictie bund pune in valoare intentiile si ideile omului si nu uitd
ca: ,,vorbirea este cel mai mare recital pe care il regizeazd omul”.

Avand in vedere toate acestea, prezenta lucrare isi propune sa
dezvolte anumite domenii ale structurilor adjectivale din perspectiva
nevoilor didactice si metodice pe care le-am simtit adesea la orele de
romana.

Este interesant de urmarit aplicarea unei programe unice la disciplina
Limba si literatura romdna in manualele alternative, modalitatea prin care
diversi autori de manuale reusesc sd aduca in centrul atentiei elevilor, dar si
al profesorilor, notiuni teoretice, tipuri de exercitii si teste de evaluare. Chiar
dacd notiunile teoretice sunt aceleasi si datoria profesorului este aceea de a
identifica metode si procedee de predare-invatare-evaluare optime, pentru ca
elevii sa-si poatd insusi continuturile, nu trebuie neglijat rolul manualului.

In acest context, ne-am propus si realizim o analizd comparativi a
prezentarii structurilor adjectivale in manualele alternative pentru clasa a V-
a, pornind de la urmatoarele criterii:

1. date de identificare;

2. conceptia curriculara;

3. continutul stiintific (conformitatea cu prevederile programei
scolare pentru clasa a V-a, principiul accesibilitatii, calitatea continutului);

4. continutul psiho-pedagogic (organizarea si conducerea invatarii,
functionalitatea, probele de evaluare, originalitatea);

5. aspectul si redactarea manualului.

Manualul

LIMBA
S| LITERATURA
ROMANA

:ﬂ‘.“}, y

ey

limba
si literatura romana

& Booklet

clasaaV-a

Criteriul

’B. Lee Worf; Caroll I.B., 1979, p. 36.
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1. Date de identificare

Domeniul de referinta

Gimnazial

Gimnazial

Gimnazial

Denumire

Limba si literatura
romana, clasa a V-a

Limba si literatura
romana, clasa a V-a

Limba si literatura
romana, clasa a V-a

Autori Florentina Samihaian, Catalina Popa, Onorica Mimi Gramnea-
Sofia Dobra, Monica Tofan, Elena Corcicel, Dumitrache, Margareta
Halaszi, Anca Viorica Isaia Onofrei
Davidoiu-Roman
Editura Grupul Editorial Art Intuitext Booklet
Anul aparitiei 2017 2017 2017
2. Conceptia In urma analizei Analizand continutul Realizdnd o comparatie cu
curriculara manualului de la Editura | acestui manual am manualele prezentate
Art, am remarcat faptul observat faptul ca anterior, am constatat

cd este structurat in sase
unitati de invatare,
fiecare unitate fiind
conceputa din
perspectiva celor cinci
domenii de continut
existente in programa
scolara (lecturd,
interculturalitate,
comunicare orald,
limba romana,
redactare). De
asemenea, fiecare
unitate de invatare este
impartita pe lectii.
Adjectivul este inclus in
unitatea de invatare IV,
intitulata Vreau sa
salvez lumea, lectiile 12
si13.

manualul este structurat in
sapte unitati de invatare,
fiecare abordand
comunicarea dintr-o
perspectiva complexa, insa
nu toate unitatile de
invatare respectd
domeniile de continut
prevazute in programa
scolard. De asemenea,
continuturile invatarii nu
sunt delimitate pe lectii, iar
profesorul care a selectat
acest manual trebuie sa
facd o
delimitare/repartizare a
continuturilor pe lectii.
Adjectivul este inclus In
Unitatea de invatare V,
intitulata Galeria eroilor.

distribuirea continuturilor
in opt unitati de invatare,
respectand domeniile de
continut existente in
programa scolara. Nici
acest manual nu are
delimitate continuturile
invatarii pe lectii.
Adjectivul face parte din
unitatea de invatare IV,
intitulata Copilaria
prietenoasd.

3. Continutul stiintific

a. Conformitatea cu
prevederile programei
scolare

Manualul corespunde
programei scolare in
vigoare (conform
OMEN
nr.3393/28.02.2017),
respectand competentele,
domeniile de continut si
continuturile acesteia.
Continuturile sunt bine
selectate, conducand la
obtinerea performantei si

Manualul respecta
competentele, domeniile
de continut si
continuturile existente in
programa scolara in
vigoare. Asadar,
competentele pot fi
atinse prin continuturile
selectate.

Manualul este realizat in
conformitate cu programa
scolard in vigoare,
respectand competentele,
domeniile de continut si
continuturile acesteia.
Continuturile sunt bine
selectate, ajutand la
atingerea obiectivelor si la
formarea de competente.

la succesul elevilor.
b.  Principiul Continutul stiintific este Continutul stiintific este Continutul stiintific este
accesibilitatii accesibil, bine conceput, accesibil, bine conceput. accesibil. Autorii

pomind de la simple
jocuri didactice, exercitii
de descoperire a noului
continut pana la
insugirea de noi
cunogtinte. In predarea
noilor continuturi se

Autorii manualului au
pornit de la simple
exercitii de descoperire a
noului continut la
insusirea de noi
cunostinte, dupa care
sunt prezentate reperele

manualului au pornit cu
rubrica Aminteste-ti!/, de la
actualizarea cunostintelor
(clasele III-IV) la insusirea
de noi cunostinte. in
predarea noului continut se
porneste de la definitii la
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pomeste de la exercitii,
dupa care sunt date
reperele teoretice. Astfel,
predarea este facuta de la
concret la abstract, de la
exemple la definitii, de la
particular la general.
Limbajul utilizat este
corect, clar, precis,
corespunzator elevilor de
clasa a V-a. Sarcinile de
lucru sunt antrenante,
construite gradual, de la
simplu la complex,
adaptate la posibilitatile
psiho-individuale ale
elevilor.

Manualul sprijina
profesorul, deoarece
toate continuturile
nvatarii sunt delimitate
pe lectii.

teoretice, realizandu-se o
predare de la concret la
abstract, de la particular
la general. Limbajul
folosit este corect din
punct de vedere
gramatical, sarcinile de
lucru sunt structurate
riguros, de la simplu la
complex, cunostintele
prezentate in manual
sunt adaptate la

individuale ale elevilor.

exemple, de la abstract la
concret. Limbajul este clar,
corect, accesibil. Sarcinile
de lucru au rolul de a
antrena elevii.
Continuturile Invatarii sunt
psiho-individuale ale
elevilor.

c. Calitatea
continutului

Continutul stiintific este
corect, bine organizat,
logic, realizat in
conformitate cu
gramaticile actuale. Se
porneste de la exercitii,
in descoperirea noilor
continuturi, predarea
facandu-se de la concret
la abstract, de la
exemple la definitii, de
la particular la general.
Informatiile sunt clare,
precise, prezentate in

Continutul stiintific este
bun, realizat in
conformitate cu
gramaticile traditionale,
informatia este clard,
precisa. Predarea noului
continut este facuta de la
exercitii la definitii, de la
concret la abstract, de la
particular la general.
Notiunile teoretice sunt
incadrate in chenare
colorate.

Continutul stiintific este
accesibil, realizat in
conformitate cu gramaticile
traditionale, informatiile sunt
bine esentializate. Pentru
dobandirea noilor cunostinte,
autorii manualului au pornit
de la notiunile teoretice la
exercitii, de la general la
particular, de la definitii la
exemple, de la abstract la
concret, ceea ce nu este
recomandat. Notiunile
teoretice sunt incadrate In

chenare colorate. cadrane colorate.

4. Continutul psiho-

pedagogic

a. Organizarea si Manualul este conceputin | Manualul atrage atentia Manualul dezvolta

conducerea Invatarii scopul motivarii si si motiveaza elevii spre motivatia elevilor pentru
invatarii elevului. invatare, accentul fiind invatare. Unele sarcini de
Exercitiile vizeaza o pus pe activitatile de lucru dezvolta gandirea
invatare activa si invatare activa, criticd si creativa (Lucrati

formativa, sunt
prezentate gradual, de la
simplu la complex,
incepand cu exercitii de
identificare/recunoagtere
cu o retentie de 40%,
continuand cu exercitii
structurale/de asociere, cu
o retentie de 60% -70%
pand la exercitii menite sa
valorifice creativitatea
elevilor, cu o retentie de
peste 70%. Astfel,
profesorul poate lucra

dezvoltand, astfel,
gandirea critica si
creativa a elevilor.
Sarcinile de lucru sunt
prezentate gradual de la
simplu la complex.
Editura a propus si un
caiet al elevului care
poate completa
manualul.

in pereche!). Exista si
exercitii care pot fi utilizate
pentru tratarea diferentiata
a elevilor. Atat notiunile
teoretice cat si cerintele
exercitiilor sunt colorate,
astfel, elevii se pot
confrunta cu senzatia de
supraincarcare. Editura a
propus si un caiet de lucru
pe unitati de invatare, un
auxiliar care propune o
serie de exercitii atractive
ce pot fi rezolvate fie
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diferentiat cu elevii, in
functie de nivelul de
cunostinte, ritmul, tipurile
de inteligenta si stilurile
de invatare. Sarcinile de
lucru vizeaza atat
notiunile studiate, cat si
cele destinate studiului
individual, temei pentru
acasa.

Consideram cd varietatea
exercitiilor nu atrage
necesitatea utilizarii unui
auxiliar didactic, cu toate
cé aceastd editurd a
propus si un caiet al
elevului care poate
completa manualul. Prin
urmare, prin sarcinile de
invatare propuse, prin
continuturile adaptate la
specificul clasei, folosind
un vocabular adecvat
nivelului cognitiv al
elevilor, manualul Editurii
Art este un instrument de
lucru pentru atingerea
competentelor din

programa scolard.

acasa, individual, fie in
clasa cu ajutorul
profesorului.

b. Functionalitatea

Designul si ilustratiile
sunt atractive,
captivante, destinate
invatarii active. Hartia
este de calitate.

Calitatea grafica —
esteticd este buna,
imaginile sunt atractive,
relevante pentru o
invatare activa.

Aspectele grafice si
estetice sunt bune, dar
calitatea hartiei nu este una
atat de buna. Este folosita
multa culoare.

c. Probele de evaluare

Fiecare unitate de
invatare din cuprinsul
acestui manual se
finalizeaza cu o lectie de
recapitulare si o proba
de evaluare. Asadar, si
unitatea Vreau sa salvez
lumea se incheie cu o
evaluare sumativa, in
care adjectivului i se
aloca 3 itemi din 10.

Fiecare unitate de
invatare se finalizeaza cu
o lectie de recapitulare si
o proba de evaluare.
Asadar, si unitatea
Galeria eroilor se
incheie cu o evaluare
sumativa, in care
adjectivului i se aloca 2
itemi din 8.

Fiecare unitate de invitare
este prevazuta cu o lectie
de recapitulare si o proba
de evaluare. Astfel,
unitatea Copilaria
prietenoasa se finalizeaza
cu o evaluare sumativa, in
care adjectivului i se aloca
5 itemi din 12.

d. Originalitatea

Este usor de observat
originalitatea acestui
manual, deoarece
calitatea grafica este
foarte buna, la fel si
modalitatea de predare-
invatare-evaluare.

Este original datorita
strategiilor si sarcinilor
de lucru propuse.
Asezarea in pagina,

Acest manual este
original in ceea ce
priveste organizarea $i
selectarea continuturilor.
Sunt folosite culori
adecvate studiului
individual.

Originalitatea acestui
manual este generata de
selectia continuturilor si
de grafica folosita.
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caracterele literelor si
calitatea imprimarii sunt

optime.

S.Aspectul si Stilul redactarii Stilul redactarii este Stilul redactarii este

redactarea manualului | manualului este acesibil, calitatea paginii | accesibil. Calitatea paginii
accesibil, stimulativ, este buna. Caracterul nu este foarte buna.
flexibil, astfel incat sa literelor este bun. Caracterul literelor este
stimuleze elevul sa Notiunile teoretice sunt bun. Se folosesc multe
invete. cuprinse in chenare culori, chenare pentru a
Manualul prezintd o colorate pentru a pune in | scoate in evidenta
organizare logica in evidentd importanta informatiile. Manualul
redactare, iar paginile informatiilor. Ilustratiile contine 208 pagini, din
sunt aerisite (calitatea sunt putine, dar care structurilor adjectivale

paginii este buna, la fel si
caracterul literelor).
Notiunile importante
sunt ingrosate,
evidentiate prin culori.
Reperele teoretice sunt
incadrate in cadrane
colorate discret.
Ilustratiile sunt clare,
precise, dar si sugestive
pentru a trezi interesul
elevilor.

Manualul contine 208
pagini, iar structurile
adjectivale ocupa 4
pagini.

sugestive.

Manualul contine 216
pagini, din care 4 pagini
sunt alocate structurilor
adjectivale.

le sunt alocate 4 pagini.

Tabelul 1. Abordarea comparativ-critica a manualelor de Limba si literatura

romdna, clasa a V-a

Prin urmare, in urma cercetarii modului in care sunt tratate
structurile adjectivale Tn manualele alternative, apartinand editurilor Grupul
Editorial Art, Intuitext, Booklet si a exercitiilor propuse de autorii acestor
manuale, am ajuns la concluzia ca fiecare manual prezinta puncte tari, dar si
puncte slabe. Manualul este un auxiliar bun, daca este folosit corespunzator.
Cadrul didactic este cel care creeazd mediul educational favorabil,
stimulativ si interesant pentru o invatare activa, iar elevul este cel care aduce
ceva din viata lui, din afara scolii, din experienta lui de viata.

Puncte tari:

— Manualele analizate respecta programa scolara in vigoare.

— Manualele alternative conduc la 1indeplinirea obiectivelor
operationale si la formarea competentelor cuprinse In programa scolara de
limba si literatura romana.
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— Oferd o diversitate de exercitii din care profesorul poate selectat
tema pentru acasa.

— Manualele pot fi adaptate la particularitétile psiho-individuale ale
elevilor, la specificul clasei.

— Contin sarcini de lucru care dezvolta gandirea critica si creatoare a
elevilor, conducand spre o Invatare activa si formativa.

— Sunt folosite sugestiile privind realizarea sarcinilor de invatare
(Pentru inceput, Explorare, Exercitii, Reflectii, Deschideri sau Provocari,
Evaluare, Autoevaluare, Portofoliu).

Puncte slabe:

— Limbajul folosit este prea ,,academic’ pentru nivelul lor (Editura Booklet).

— Coloritul nu este intotdeauna unul potrivit (Editura Booklet);

— Niciun manual nu contine evaluare diferentiata.

Cu toate acestea, putem mentiona faptul ca elementul esential care
std la baza ameliorarii procesului instructiv-educativ nu este reprezentat de
manualul selectat sau de modul in care acesta este structurat, ci de modul in
care profesorul reuseste sa capteze elevii, sa isi proiecteze lectia, utilizand o
gama variatd de metode si mijloace didactice moderne, care sa conduca
catre o invatare activa si formativa.
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NOUA PROGRAMA SCOLARA INTRE
GRAMATICA NORMATIVA SI MANUALELE
RECENTE

Georgeta-Camelia PLOSCARU
cameliageorgetaploscaru@yahoo.com

Motto: ,,Strange-ti cuvdantul,; cu putine spune multe.”
(Biblia, Cartea intelepciunii lui Isus, fiul lui Sirah, 32, 9)

Noul curriculum pentru gimnaziu, in vigoare din anul 2017, a propus
o reorganizare a continuturilor, punand accent pe functionalitatea limbii, n
raport cu gramatica normativa'.

In randurile care urmeaza, propunem o descriere a claselor lexico-
gramaticale invariabile — prepozitia, conjunctia, interjectia — continuturi de
sine statatoare in Programa scolard pentru Limba si literatura romana clasele
a V-a — a VIII-a. In acest context, materialul nostru de lucru este alcatuit din
extrasul din diverse manuale privind continuturile despre prepozitie,
conjunctie si interjectie. Pentru studiul nostru, am recurs la metoda
descriptiva, cu scopul de a evidentia relatia dintre teorie si practica.

Elevii Invatd Incd din clasa a V-a sd recunoasca prepozitia in
enunturi simple, aceasta fiind definita astfel:

~Prepozitiile sunt cuvinte invariabile care asigura legatura dintre
diferite cuvinte sau grupuri de cuvinte la nivelul propozitiei, avand rol de
conectori gramaticali subordonatori.”™

Analizate fard a insoti alte cuvinte, prepozitiile nu prezintd functie
sintactica si sens lexical, prin urmare, au rolul de instrumente gramaticale.
In dictionar, prepozitiile sunt insotite de explicatii cu privire la termenul pe
care il introduc si arata ce parti de vorbire pot compune:

a) prep.”: de (introduce un atribut) un pui de caprioard;

"GALR, 2005, 1, p. 434; GBLR, 2010.
2 GLR, 2019, p. 201.
*DEX, 1998, s.v. de.
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b) prep*: a (formeaza numerale distributive) 3 saci a 80 de Kg.
Fondul latin al limbii noastre cuprinde si prepozitia. Prepozitiile sunt
mostenite din limba latina:
% ad, cum, de, in, per, super, subter (in limba latind);
** a, cu, de, in, pe cu varianta invechitd pre, sub cu variantele
populare subt, supt, (in limba romana);
¢ a, avec, de, en, sous (in limba franceza).
Redam, sub forma tabelului de mai jos, clasificarea prepozitiilor,

conform gramaticii:

Dupa forma

e prepozitii simple sau de baza: a, de, in, | ® prepozitii compuse (sudate/nesudate):
la, pe, spre etc. de catre, de langa, de peste, de sub;

e prepozitii neanalizabile: prin, din etc. despre (prepozitie sudata),

e prepozitii obtinute prin imprumuturi de-a (prepozitie nesudata)

(din limba franceza - grace a): gratie
e obtinute prin conversiune (din limba
romand veche): multumita, datoritd

Tabelul 1. Clasificarea prepozitiilor — dupd formd

Un alt element de continut asociat prepozitiei este reprezentat de
locutiunea prepozitionala:

»Locutiunile prepozitionale sunt grupari din prepozitii si alte cuvinte
(cel mai des substantive) care au, impreund, rolul unei prepozitii.”’5

Exemple: in urma, fata de, pe dinauntrul, in afara de, de-a latul,
conform cu, in decurs de etc.

In functie de structuri, se disting urmitoarele tipuri de locutiuni
prepozitionale:

e locutiuni prepozitionale care contin o prepozitie sau doud si un

substantiv: in urma, in loc de etc.

e locutiuni care contin o prepozitie sau doua si un adverb: in josul, in

susul, in afara de etc.

e locutiuni prepozitionale care contin una sau doua prepozitii si un

adjectiv: cu tot cu, cu tot etc.

4 DEX, s.v. a.
> GLR, 2019 p. 202.
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Locutiunile prepozitionale nu indeplinesc functii sintactice si au in
structura lor o prepozitie.

prepozitii care cer de, din, sub, dinspre | Exemple: de copil, din veacuri, sub pod,
cazul acuzativ dinspre padure

prepotitii/locutiuni inapoia, in urma, Exemple: inapoia carului, in urma lui, in
prepozitionale care in mijlocul mijlocul gradinii

cer genitivul

propozitii care cer multumita, gratie, Exemple: multumita tie, gratie divinitatii,
dativul datoritd datorita ei

Tabelul 2. Regimul cazual al prepozitiilor/locutiunilor prepozitionale

Cele trei prepozitii gratie, multumita si datorita sunt singurele care
se construiesc cu dativul. Termenii: conform, potrivit, contrar sunt adverbe,
conform gramaticilor normative:

Actioneaza conform planului.

Actioneaza contrar principiilor.

Actioneaza potrivit fmprejurdrilor.6

In ceea ce priveste structura locutiunilor prepozitionale, respectiv ortoepia
s ortografia acestor grupuri locutionale, precizam urmatoarele aspecte:

»~Prepozitiile compuse, devenite simple se scriu intr-un cuvant (a).

Propozitiile compuse ale caror elemente isi pastreaza
individualitatea de sens si de forma se scriu separat (b).”’

Exemple:

(a) dintre, din, dinspre;

(b) pana pe la, de pe langa.

O privire diacronica asupra prezentei acestui instrument gramatical
in texte din epoci distincte ale limbii romane literare exprima evolutia clasei
lexico-gramaticale de care ne ocupam aici. Redam, in randurile care
urmeaza, cateva exemple excerptate din textele religioase:

Varianta invechitd pre se foloseste si astazi in cintecele religioase
inchinate divinitatii si se afld in textele literare:

8 Ibid,, p. 208.
"GLAR, 1, p. 322.
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»Pre cea mai cinstita decat heruvimii si mai prea marita far’ de-a-
semanare decdt serafimii [...] Nascatoare de Dumnezeu, te marim.”
(Varlaam Protosinghelul, Axion)

Stantul Ierarh Dosoftei publicd in anul 1673 Psaltirea in versuri sau
Pslatirea pre versuri tocmitda. Mitropolitul explica in Cuvant catre cititor
sensurile Bibliei:

wPatru sensuri are Sfanta Scripturd: pozitiv, afirmativ, pre istorie;
moral, pre obicei; alegoric, pre alta plazuire; metaforic, pre mutare.”
(Dosoftei, Psaltirea in versuri).

~Maica milostiva [...] spala orice duh de manie in inima mumei ce
m-a purtat pre mine.” (A. 1. Odobescu, Doamna Chiajna)

Prepozitiile dantru, den apar In naratiunile istorice despre neamul roméanesc:

wdtefan-voda Tomsea [...] au fostu direptii moldovan, din sati den
Otésti.” (Cartea cronicilor).

Precizam, de asemenea, ca in textele stiintifice se remarcd prezenta
prepozitiilor, precum:

— per (lat. per) — prin, pe, in timpul, prin intermediul,

— versus (lat. versus) — catre, inspre, spre,

—via (lat. via s.f.) — drum, cale.

Cu privire la abordarea metodicd a prepozitiilor In manualele de
Limba si literatura romdna, ne-am indreptat atentia asupra itemilor care
vizeaza integrarea in context a acestor instrumente gramaticale, de tipul
itemilor obiectivi, semiobiectivi.

¢ Item obiectiv (item cu alegere duala)
Completeazi cu A/F. In enunturile date existd prepozitii simple.
A/F Eminescu l-a asezat pe Alecsandri in fruntea poetilor din
vremea sa.
A/F Vasile Alecsandri a cules basmele si poeziile poporului.
A/F Doinele lui Vasile Alecsandri au fost stranse in volum.
Raspunsul asteptat este: A (adevarat), F(fals), A( adevarat).
+» Item semiobiectiv (item cu raspuns scurt)
Completati fiecare enunt astfel incdt prepozitia de sa introduca un
atribut substantival.
Locuitorii acestui colt de ............. sunt harnici .



Copiii s-au mirat de florile de ............. ca si cum le-au vazut pentru
prima oara.

In vechime, semnul de ................ purta numele de zaloaga si era
asezat intre paginile cartii.

Raspunsul asteptat:

Locuitorii acestui colt de rai sunt harnici.

Copiii s-au mirat de florile de nufar ca si cum le-au vazut pentru
prima oard.

In vechime, semnul de carte purta numele de zdloagd si era asezat
intre paginile cartii.

O alta parte de vorbire neflexibila de care ne-am ocupat, in lucrarea
de fata, este comjunctia, element semnificativ pentru analiza morfologica si
sintacticd a propozitiei si a frazei. Acest continut este propus pentru studiu pentru
clasele a VII-a si a VIlI-a, descris prin prisma rolul sau frastic: ,,Conjunctiile sunt
invariabile, cu sens abstract, care au rol de conectori gramaticali”’8

Asa cum am mentionat, conjunctia — unul dintre cei mai frecventi
conectori la nivel frastic — este clasificata dupa criteriul formei, respectiv al
rolului indeplinit in fraza, dupd cum urmeaza:

dupa forma dupa rolul pe care il indeplinesc in
propozitie sau in fraza
e conjunctii simple sau de baza: si, iar, e conjunctii coordonatoare:
dar, sau, daca, ci, ca, deci, caci = copulative: si, nici;

= disjunctive: fie, sau, ori;
= adversative: dar, iar, ci;
=  concluzive:. deci, or, asadar

e conjunctii compuse: e conjunctii subordonatoare:
= nesudate: ca sd, cum cd, incdt cd; =  necircumstantiale: dacd, de, ca, sa,
= sudate: intrucdt, fiindcad, deoarece = circumstantiale: deoarece,

fiindca, intrucdt, incat, desi;

e locutiuni conjunctionale: precum si, prin
urmare, in timp ce, dupd cum, chiar
daca, chit ca, mdcar ca etc.

$GLR, 2019, p. 211.
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e conjunctii din structuri corelative:
=  contin componente identice: sau... ,
sau, ori..., ori, ba..., ba;
= contin un element adverbial si un
element conjunctional: nu numai...,
ci §i; atat..., cat §i
Tabelul 3. Clasificarea conjunctiilor

In limba roména veche, conjunctiile deci si cdci erau compuse, iar
categoria conjunctii coordonatoare concluzive era mentionatad in lucrarile de
specialitate, comjunctii coordonatoare concluzive. Conjunctia coordonatoare
adversativa or este neologicd si provine din termenul francez or, conjunctie —
dar, insa, ori; asadar, deci’. De asemenea, termenul or are valoare si de
conector.

In dictionar, conjunctiile sunt insotite de explicatii cu privire la rolul
pe care il au in propozitie sau in frazd: si conjunctie'® —  marcd a
coordonarii copulative, leaga doua propozitii de acelasi fel:

»"Du-te $i ingroapa-te tu insuti intr-o chilie si acolo continua a ruga
pe Dumnezeu” (Panait Istrati, Cosma).

Uneori, se manifestd omonimia gramaticald; in acest caz, contextul are
rol dezambiguizator. Pentru a evita confuzia dintre prepozitie si conjunctie,
conjunctia supusa analizei gramaticale poate fi inlocuita cu o alta conjunctie.

haine de sarbatoare X

,De-or trece anii” [dacd] (Mihai Eimnescu).

Conjunctiile deci, iar, daca, dar au in textele vechi forma décii, iara,
daca, dara:

LDécii, vrandu sa intre si ceialalta oaste lesasca, atuncea s-au ivitu toata
oastea lui Bogdan voda cu multe steaguri si buciume.” (Cronicari moldoveni)

wlard pre Pototchii si pre Alexandru-voda l-au dus osteni de tara la
Stefan-voda.” (Cartea cronicilor)

»Tomsa hatmanul, daca s-au tocmitu lucrurile cele de viclenie...”
(Cartea cronicilor)

’Ct. DEX, s.v. or.
9Cf. DEX, s.v. si.
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» — O, esti frumos, cum numa-n vis / Un inger se aratd, / Dard pe
calea ce-ai deschis / N-oi merge niciodata.” (Mihai Eminescu, Luceafarul)

In uzul didactic, continutul despre conjunctie apare in aplicatii precum:

+» Item semiobiectiv (item cu rsapuns scurt)

a) ,,Dar as vrea sa vaz ziua pamantului vestita,/ Sa rasuflu un aer
mai slobod, mai curat.” (Grigore Alexandrescu, Anul 1840)

b) ,lesind in lumina dupd-amiezii, adunara vreascuri si cetini.”
(Mihail Sadoveanu, Creanga de aur)

¢) ,,Luntrita-i ducea pe cei doi copii dupa cum voia bunul Dumnezeu.
[...] Tata e om bun, dar s-a inrait, fiindca nu poate sa ne ierte.” (Ioan Slavici,
Mara)

Repartizati conjunctiile din textele-suport, dupa modelul dat.

Conjunctii simple

Conjunctii compuse

Locutiuni conjunctionale

Raspunsul asteptat respectd organizarea informatiei.

Conjunctii simple dar, mai, si, sd

Conjunctii compuse fiindca,

Locutiuni conjunctionale | dupd cum

Interjectia, cel de-al treilea continut inclus in analiza noastra, reflecta
interesul si pentru nivelul stilistic al limbii romane:

LInterjectiile sunt cuvinte invariabile care exprima senzatii,
sentimente sau imitd sunete, zgomoz‘e.”11

Intelesul unei interjectii poate si decurga din context. Astfel,
interjectiile pot ardta regret, Insufletire, supdrare, indemn, durere, caracterul
interjectiei fiind exclamativ ori imperativ:

»~— Aoldu! vai de biata mosie...” (A. 1. Odobescu, Doamna Chiajna);

~— Vai de mine si de mine, inca asta n-am auzit!” (I. Creanga,
Povestea unui om lenes);

wHai! voinici, dragutii mei, dati navala di mi-i prindeti!” (Al
Odobescu, Doamna Chiajna).

'""GLR, 2019, p. 221.
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dupd propriu-zise: Onomatopeice:
semnificatie | of, uf, hait, miau, cdr, ham,
aoleu, au, ura, buf, teleap, pleosc,
ptiu, hai, ehe, zvarr, oac, bleau
halal
dupd forma | Simple: Repetate: Compuse: | locutiuni
o, of, bre, de, pu-pu-pu, tura-vura, | interjectionale:
dang, bang, pac, | mac-mac, gari-mdr, | Da de unde!,
hai, hait nani-nani, tic-tac, Na-ti-o franta!,
lipa-lipa, haida-de | Pdcatele mele!,
zdronca-zdronca Fereasca
Sfantul!
dupd rolul pe | exprima stari exprima
careil afective/ manifestarea unei
indeplinesc volitionale: dorinte:
in vai, o, a, hm hai, hi, cea, pst
comunicare

Foarte rar, interjectiile se pot forma cu ajutorul sufixelor: aolica!

Tabelul 3. Clasificarea interjectiilor

(aoleu- + sufixul -ica)

Din punctul de vedere al comportamentului sintactic al interjectiilor,
mentiondm ca majoritatea interjectiilor nu au functie sintactica:

Doamne!, Ah!, Ei!.
Altele, Insa, indeplinesc urmatoarele functii sintactice:

— subiect: Se auzea hai, hai!

— atribut: Copilul asculta refrenul: nani, nani!

—nume predicativ: E vai si amar!
—predicat: Hai! la drum, bdaiete!
— complement direct: 4 spus pst!
— complement circumstantial de mod: 4 pornit sontdc-sontdc.

Haiti!,

In calitate de regente, interjectiile pot construi grupul interjectional
cu termeni subordonati:

Bravo lui! (InterjectiecenrnyComplement)

Unele interjectii, socotite secundare, s-au obtinut prin conversiune:
Doamne!, Mdaiculita!, Dumnezeule!.

Interjectiile au o ocurenta frecventa in textele populare, ceea ce
trezeste interesul cercetdtorilor. De aici, au fost culese si transferate in
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literatura culta de numerosi scriitori romani, valorificand oralitatea stilului.
Opera Infaptuitd de popor este si astdazi substanta inepuizabila pentru crearea
altor valori.
De exemplu, in colinde, in Plugusorul, in cantecul de stea predomina
interjectiile:
o  Hai! ,Mdnati mai, hai, hai!” (Urare cu plugul);
o Aho!,Aho!Aho!” (Urare cu plugul);
o Lamulti ani!
Doinele ascund in cuvintele simple trairile sufletelor:
o Of!,,0f! urat! urat! urat!” (Uratul)
o 0!, Amaradta turturica/ O! sarmana, vai de ea!” (Turturica)
o Aolica! Daolica! , Aolica, daolical Mult mi-e dragulita
mica.” (Aolica, daolica)
o Aoleo! Aoleo! ce foc de dor! (Mehedinteanul)
In hore se remarci interjectiile:
o Jan , lan’sui, leleo’n cel mar dulce.” (lan’ sui leleo...)
e  Hai! ,— Hai, mandro, pe deal in sus.” (4olica, dodo, fa)
In balade, interjectiile exprima, de obicei, sentimente sau sunt
termeni de adresare:

e Mare , Apoi, mare, sa te duci, / Drumu-n codri sa apuci.”
(Toma Alimos)
o Alei,— Alei! frate luminate...” (Soarele si luna)
e  D-alelei ,,— D-alelei! murgulet mic ...” (Toma Alimos)
e  Hai! , Hai Plevan, hai Bourean!” (Vidra)
Basmele populare cuprind, de asemenea, interjectii:
e  Bre,— Bre, du-te scoate vin!” (Ivanciu cel sarac)
e  Hehe,— Hehe, taica, sa bagati de seama bine ...” (Binele si raul)
In lucrarea Hronicul vechimei a romana-moldo-viahilor, Dimitrie
Cantemir a dovedit continuitatea romana pe plaiurile noastre. Astfel,
»temeliile ca de cetate” sunt curtile lui Ler Tmparat, iar refrenul colindelor,
Ler Aler Domnul inseamna Avrelie Avrelian:
e Ler ,Siastazi au luat de pomenesc: «Ler Aler Domnuly, care
nume sund Avrelie Avrelian.” (Dimitrie Cantemir, Hronicul
vechimei a roamna-moldo-viahilor);,
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o Lerui ,Lerui, ler [...] Lerui / Domn din cer.” (Lerui, lerui,
lerur)

Cercetarile arata cad interjectia Ler este numele Domnului lisus
Hristos. Termenul vine din latind, /Ha]llelufiah, Domine]'*.

In Strunga si in Céntic haiducesc, opere literare inspirate de poezia
populard, strigatul de nemultumire al haiducului este ilustrat cu ajutorul
interjectiilor:

,,— Oliolio, ciocoi bogat!” (Vasile Alecsandri, Strunga)

,Daleu! draga primavara / De-ai veni cand as vrea eu!” (Vasile
Alecsandri, Cantic haiducesc)

Tot mai rar sunt folosite interjectiile: bleau, regionaslism, a nu zice
nici pds si huideo, termen popular folosit cu scopul de a alunga.

In manualele de gimnaziu, interjectiile

% Item semiobiectiv (item de tip intrebairi structurate)

Citeste cu atentie textul urmator:

»— Mai bine multumeste domnului, Olguta. [...] Ce ti-ai mai uitat?

— Pfuuu! izbucni Olguta, ddnd cu ochii de Danut. [...]

— Buftea, Buftea, poloboc, cioc-poc, cioc-poc! Apostrofa Olguta pe

Danut. [...]

— Cari-i bagaju matale, duduie?

— N-am bagaj, Gheorghita.

—Zau? [...]

— Iracan di mini!” (Ionel Teodoreanu, La Medeleni)

a) Subliniati interjectiile.

b) Precizati care sunt semnele de punctuatie folosite dupa

interjectiile subliniate.

c¢) Explicati daca se poate realiza inlocuirea termenului popular

Iracan”, din expresia

Iracan di mini!”, cu o alta interjectie din lista: of, hai, vai, fara ca
sensul expresiei sa se schimbe.

d) Mentionati tipurile de interjectii din textul-suport.

2cr DEX, s.v.ler.
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Réspunsurile asteptate sunt:

a) ,,— Mai bine multumeste domnului, Olguta. [...] Ce ti-ai mai
uitat?

— Pfuuu! izbucni Olguta, ddnd cu ochii de Danut. [...]

— Buftea, Buftea, poloboc, cioc-poc, cioc-poc! Apostrofa Olguta pe
Danut. [...]

— Cari-i bagaju matale, duduie?

— N-am bagaj, Gheorghita.

— Zau? [...]

— Iracan di mini!” (Ionel Teodoreanu, La Medeleni)

b) Semnele de punctuatie folosite dupa interjectiile subliniate sunt:
semnul exclamarii si semnul intrebarii.

c¢) Termenul ,iracan”, din expresia , Iracan de mine!”, poate fi
inlocuit cu interjectia simpla ,,vai” fara ca sensul expresiei sa se schimbe.

d) , Pfuu”, ,,Zau”, sunt interjectii simple, ,,cioc-poc” este interjectie
compusa, termenul , Iracan” se foloseste numai in expresie, , Iracan de
mine” si este locutiune interjectionala.

Bibliografie

1. Surse

**k% 2017, Programa scolara pentru disciplina Limba i literatura
romdand, clasele a V-a —a VIII-a, MEN, Bucuresti.

2. Referinte

CRACIUN, Corneliu, 2004, Metodica preddrii limbii si literaturii
romdne in gimnaziu si liceu, Deva: Editura Emia.

CROITOR, Blanca, 2010 (coordonator), Esti cool si daca vorbesti
corect, Bucuresti: Editura Univers Enciclopedic Gold.

*Fk% 2016, Dictionarul explicativ al limbii romdne (DEX),
Bucuresti: Editura Univers Enciclopedic Gold.

DINDELEGAN, Pana, Gabriela (coord.), 2019, Gramatica limbii
romdne pentru gimnaziu (GLR), Bucuresti: Editura Univers Enciclopedic Gold.

DINDELEGAN, Pana, Gabriela (coord.), 2016, Gramatica de baza
a limbii romdne (GBLR), Bucuresti: Editura Univers Enciclopedic Gold.

53



DINDELEGAN, Pana, Gabriela (coord.), 2016, Gramatica de baza a
limbii romane. Caiet de exercitii, Bucuresti: Editura Univers Enciclopedic
Gold.

GRAUR, Alexandru, 1966, Gramatica limbii romdne, vol. I,
Morfologia, vol. 11, Sintaxa, Bucuresti: Editura Academiei Republicii
Socialiste Romania.

GUTU ROMALO, Valeria (coord.), 2005, Gramatica limbii romdne
(GALR), vol. I, Cuvantul, Bucuresti: Editura Academiei Romane.

ROSETTI, Al., 1986, Istoria limbii romdne, vol. 1, De la origini pana la
inceputul secolului al XVI-lea, Bucuresti: Editura Stiintifica si Enciclopedica.

TIM O’SULLIVAN, John Hartley, Danny Saunders, Martin
Montgomery, John Fiske, 2001, Concepte fundamentale din stiintele
comunicarii §i studiile culturale, Bucuresti: Editura Polirom.

Webgrafie
https://www.crestinortodox.ro.
http://www.diacronia.ro.
http://programe.ise.ro.

54



GRESELI DE ORTOGRAFIE INTALNITE iN
COMUNICAREA ON-LINE. STUDIU DE CAZ -
COMUNICAREA PE WHATSAPP

Cerasela Elena IOANA
oana_elenacerasela@yahoo.com

Pe langa Facebook, un site web de tip retea de socializare din
Internet, prin intermediul caruia se pot contacta persoane apropiate, dar si
persoane necunoscute, foarte folosit in contextul conditiilor de invatare din
ultimul an este si serviciul WhatsApp', care, dupd mai bine de un an de
educatie on-line, a devenit o cale importantd de comunicare cu elevii, de
transmitere a unor informatii, a unor clipuri video sau chiar a unor notite.

Aparitia acestei aplicatii a facilitat, dar a si schimbat modul in care
elevii comunicd si se exprimd. Folosirea internetului a adus numeroase
beneficii printre care se numard si exprimarea neingraditd, dar scrierea
corectd ramane una dintre provocdrile acestei tehnologii. Comunicarea
colocviala scrisd se utilizeaza, mai ales, In corespondenta particulard, cum ar
fi scrisoarea familiald, telegrama, cartea postala, invitatia, felicitarea — cai de
comunicare pe cale de disparitie astdzi, am spune noi — dar, odatd cu
raspandirea Internetului, oricine poate sa publice mesaje care pot fi vazute
de una sau mai multe persoane.

In ceea ce ne priveste, propunem analiza erorilor de ortografie pe
baza unui corpus creat din mesajele trimise pe grupurile create la nivelul
claselor apartindnd exclusiv elevilor destinate fie profesorilor lor, fie
colegilor.

+¢ Lipsa semnelor diacritice
In contextul pandemic actual, am incercat s raspundem provocarii
de a desfasura o activitate educationala on-line, activitate care a debutat cu

' Aplicatia WhatsApp Messenger este o aplicatie gratuita de mesagerie care foloseste
conexiunea la Internet a telefonului pentru a permite utilizatorului sa trimita mesaje, fisiere
media, §i sa-si apeleze prietenii sau familia.
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organizarea claselor In grupuri pe reteaua de WhatsApp, astfel incat sa
putem comunica cu elevii nostri. Ca urmare a acestui fapt, am putut remarca
o serie de greseli ale acestora in schimbul de mesaje care s-a realizat fie
intre ei, fie cu profesorii lor.

Am constat cd elevii au tendinta de a scrie mesajele fara sa
foloseasca semnele diacritice ,,din graba”, dupad cum motiveaza, desi le
spunem de fiecare data ca trebuie sa fie atenti la modul in care scriu.

# Multumesc mult (N.L.), in loc de ,,Multumesc mult!”

# Multumec! V-am zis ca ma apuc sa invat! (M.A.P., clasa a VIII-a)
— Multumesc! V-am zis cd ma apuc sa invat!

# Venim la scoala maine? (R.D., clasa a VIll-a) — Venim la scoald
maine?

# imi da si mie cineva codul la fizica? (C.S., clasa a VIII-a) — Imi
da si mie cineva codul la fizica?

# Doamna sa stiti ca am facut tot testul 4 (S.J., clasa a VIll-a) —
Doamna, s stiti ca am facut tot testul 4.

% Scrierea cu -i, -ii, -iii in pozitie finala

Elevii prezinta dificultdti In a scrie corect substantive al céror plural
se formeaza cu ajutorul desinentei -i, precum codru, membru, profesor,
copil etc., respectiv verbe care au terminatia la infinitiv in -7, incadrate in clasa
verbelor de conjugarea a [V-a, precum a veni, a citi, dar se manifestd tendinta de
a dubla litera finala, dintr-o necunoastere temeinica a conjugarilor verbelor.

In ceea ce priveste scrierea eronati a substantivelor, acest aspect este
explicat prin faptul cd elevii prezinta dificultati in a face diferenta intre -i,
desinenta de plural, si -i, articolul hotdrat enclitic al substantivului, ceea
reflecta neasimilarea regulilor de ortografie.

# Mai incetati asta e au si Profesori ore... (C.T., clasa a VIII-a) —
Mai Incetati...asta e...au si profesorii ore.

# Imi poate da cineva coduriile de la muzica si sport? (A.E., clasa a
VIII-a) — Imi poate da si mie cineva codurile de la muzica si sport?

# Nu mai am baterie dar o sa i-au lectia de la colegii. (N.D., clasa a
VIII-a) — Nu mai am baterie, dar o sa iau lectia de la colegi.
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Verbul a sti la persoana a Il-a singular, modul indicativ, timpul
prezent, se scrie cu -ii, deoarece un -i face parte din radical, iar al doilea este
desinenta care indica persoana si numarul.

# Andrei de ce vorbesti aiurea daca nu sti?? (S.A., clasa a VIII-a) —
Andrei, de ce vorbesti aiurea, dacd nu stii?

# Pai ce mai sti tu? (L.J., clasa a VIII-a) — Pai ce mai stii tu?

# Buna dimineata, doamna eu n am putut venii azi la scoala... (S.A.)
— Buna dimineata, doamna! Eu n-am putut veni azi la scoala...

¢ Scrierea verbelor a voi/a vrea

Foarte multi elevi fac o confuzie grava intre verbele a voi si a vrea,
confuzie care apare atat in exprimare, cat si in scriere, intr-o combinare a lor
extrem de suparatoare, din care rezulta imperfectul vroiam.

# Doamna diriginta vroiam sa va spun mai demult... (N.L.) —
Doamna dirigintd, voiam sa va spun mai demult...

% Scrierea cu sau fira cratima

Folosirea corectd a cratimei presupune analiza gramaticald si
semanticd a unei structuri. Greselile apar datorita faptului ca, uneori,
structurile se pronuntd la fel, dar se scriu diferit, avand in vedere statutul
componentelor. Unele dintre exemplele pe care le-am selectat privesc
confuzia reflectatd in plan grafic, dintre o forma verbala si gruparea alcatuita
dintr-un pronume, forma neaccentuata, si verb.

# Va pot suna sa ii spune-ti mamei mele notele? (N.L.) — Va pot
suna sd 11 spuneti mamei mele notele?

Greseala spune-fi se poate explica prin faptul cd utilizatorul
confunda desinenta i, care indica persoana a doua, numarul plural, cu forma
neaccentuatd a pronumelui personal de persoana a doua, numar singular a
cazului dativ. Aceastd forma poate fi corectd, dacd verbul se afla la modul
conditional-optativ, iar -fi este pronume personal, nu desinenta, ca in forma
inversa a verbului spune-ti-ar.

# Mi-e tot imi curge nasu si tusesc... (N.L., clasa VIII-a) — Mie tot
imi curge nasul si tusesc.
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# Buna dimineata doamna imi puteti spune si mi-e codul la romdana?
(N.D., clasa a VIII-a) — Bund dimineata, doamna, imi puteti spune si mie
codul la romana?

Consideram o greseald foarte grava scrierea pronumelui personal in
acest fel, iar explicatia poate veni de la teama elevului de a gresi scriind
legat anumite cuvinte, precum si de la interpretarea lor gramaticald in mod
gresit: mi — pronume personal, e — verb.

Pe de alta parte, este posibil ca, pentru unii elevii, aceeasi teama sa ii
determine sa scrie legat anumite cuvinte, cand acestea ar trebui sa fie scrise
cu cratima.

# Puteti sami ziceti si mie ce nota am luat (elev T.A., clasa a VI-a)
— Puteti sa-mi ziceti si mie ce notd am luat?

# Lam trimis (elev T.M., clasa a VI-a) — L-am trimis.

# Si eu la-m terminat! (B.D., clasa a VI-a) — S$i eu l-am terminat!

# Doamna scuzatima dar eu am pus fisa pe classroom. (S.A., clasa a
V-a) — Doamna, scuzati-ma, dar eu am pus fisa pe Classroom.

Pentru evitarea greselilor este necesara analiza valorii gramaticale
a cuvintelor:

1) daca valoarea lor este diferitd, de exemplu, un verb urmat de un
pronume forma neaccentuatd, acestea se scriu cu cratima: pune-i;

2) daca reprezinta cuvantul reprezintd o formd verbala conjugatd,
deci un singur cuvant, se scrie legat: puneti.

¢ Scrierea cu d sau 7

# ...ami cere parola... — imi cere parola;

# ...am sa scriu pentru miine... — am sa scriu pentru maine;

# ...nu dnteleg ce am scris... — nu inteleg ce am scris.

Incepand cu anul 1993 au fost stabilite anumite reguli de scriere,
conform carora:

— i la Inceputul si la sfarsitul cuvantului: imi, imparat, cobori, uri;

— 1 1n corpul cuvintelor, cand, prin derivare sau prin compunere, i de
la inceputul cuvintelor ajunge medial: neinfeles, bineinteles;

— a in corpul cuvintelor, in toate celelalte cazuri: bldnd, plang, cand,
rad;
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— sunt, n loc de sint, si suntem, sunteti, in loc de sintem, sinteti.

Cu toate acestea, numerosi elevi scriu gresit, iar motivele sunt
variate: fie nu cunosc regulile gramaticale, fie nu le dau importanta si scriu dupa
cum le sund mai bine. In scoals, respectarea acestor reguli este obligatorie, iar la
examene elevii sunt depunctati daca nu scriu corect, tinand cont de regulile in
vigoare.

# Dar nu vezi ca intra ei inaintea lui doamna si resping?? (C.A.,
clasa a VIII-a) — Dar nu vezi ca intra ei inaintea doamnei?.

In cazul de mai sus, substantivul doamna este in cazul genitiv, iar
forma sa corectd este inaintea doamnei, conform DOOM?. Articolul
proclitic /ui se foloseste inaintea numelor de persoane de genul masculine,
lui Matei, lui Vlad, si inaintea numelor de persoana de genul feminin de
provenintd strdind /[ui Betty, precum si inaintea numelor de persoand
feminine, terminate in consoana, /ui Carmen, sau vocalele o, i — lui Flori,
lui Teo.

¢ Scrierea cu majuscule

Regula conform careia numele proprii (nume de persoane, de
localitati, de institutii, de personaje literare, de autori etc.) se scriu cu
majusculd, este deseori Incdlcata din neglijentd, din nestiintd sau din graba,
de catre elevii-utilizatori.

# 2 judete cu deschidere la marea neagra (M.A., clasa a VIII-a) — 2
judete cu deschidere la Marea Neagra.

# Sunt edi... (A.E., clasa a VIII-a) — Sunt Edi.

# Eu cand am intrat era irimia si musat. (C.T., clasa a VIll-a) —
Cand am intrat eu, erau Irimia si Musat.

% Scrierea cu abrevieri

Din cauza lipsei de timp sau din comoditate, elevii folosesc adeseori
abrevieri in loc de cuvinte, cele mai multe au devenit foarte cunoscute, iar
unele prescurtari provin din trunchierea cuvintelor, pastrandu-se, in general,
consoanele. Acest lucru poate dauna elevilor, deoarece duce la pierderea
intelesului unor cuvinte, iar pe termen lung poate contribui la o modificare
neplacutd a limbajului.
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# Stai sd fac o skema. (M.A., clasa a VIII-a) — Stai sa fac o schema.

# ms mult Angi. (L.J., clasa a VIII-a) — Mersi mult, Angi.

# Doamna trb sa ti-l dea. (R.F., clasa a VI-a) — Doamna trebuie sa
ti-1 dea.

# nu gasesc nmk la mn (S.J., clasa a VIII-a) — Nu gasesc nimic la mine.

# vreau §i eu codul la geo. (R.1., clasa a VIII-a) — Vreau si eu codul
la geografie.

Acest lucru a devenit o reald si periculoasd obisnuinta, elevii
folosind aceste abrevieri si in notitele pe care si le iau in caiete sau, mai rau,
in temele de acasd sau testele date la clasa.

Concluzii

Formarea deprinderii scrierii si a pronuntarii corecte se realizeaza pe
parcursul intregii perioade a scolaritatii. Prin urmdrirea acestei competente
se doreste, de fapt, ca elevul iesit de pe bancile scolii sd aibd o scriere
corectd din punct de vedere gramatical, dar si o exprimare nuantatd si
coerentd. De aceea, se impune ideea ca predarea cunostintelor de gramatica
si de comunicare sd se coreleze permanent, cf. principiul abordarii
integrate.

De asemenea, se impune ca regulile scrierii corecte sa fie urmarite n
orice moment din cadrul fiecarei lectii. Numai asa se va putea ajunge ca
dupd patru ani de Invatdmant gimnazial sa se obtind rezultate ITn mare masura
bune, iar majoritatea elevilor sa aiba formate deprinderi de scriere corecta si de
exprimare coerentd. Se impune ca deprinderile de scriere corecta sa se bazeze pe
motivarea constientd a ortografiei, apelandu-se la notiunile teoretice insusite.

Scrierea unei ortograme nu se consolideaza prin cateva exercitii cu
acest obiectiv, ci ea std In atentia profesorului de limba si literatura roméana
de-a lungul intregului ciclu gimnazial, cand se consolideaza ceea ce elevul
si-a insusit in ciclul primar. In ciclul gimnazial, insi, elevul va face
cunostinta cu alte reguli ortografice mai dificile si mai bine justificate din
punct de vedere gramatical, iar cunostintele lor devin mai ample.

Este nevoie sa se efectueze numeroase si variate exercitii de scriere,
precum si de comunicare, exercitii care sa trezeasca interesul elevilor, sa-i
atraga, sa-i preocupe, sa-1 antreneze la autocorectarea scrierii, sd-si explice
corectitudinea sau incorectitudinea acesteia.
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Profesorul de limba si literatura romand trebuie sa trezeasca in
sufletul elevului sau mandria de a fi romén, dar si constiinta cd un roman
adevarat trebuie sa stie sd vorbeasca si sd scrie corect romaneste. Scrisul corect
este rezultatul unei munci sustinute, rezultatul masurilor educative aplicate n
mod constient, desigur, tinand cont de particularititile de varsta ale fiecarui elev
in parte.
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FORMAREA ABILITATILOR DE EXPRIMARE
CORECTA A ELEVILOR LA COLEGIUL
»FERDINAND I” MANECIU. STUDIU DE CAZ

Elena Luminita LINEA BACIUC
baciucluminita@yahoo.com

Cercetarea noastra vizeaza analiza rolului profesorului in formarea si
dezvoltarea competentei de comunicare (orald si scris) la elevii de ciclul
primar. Chestionarul reprezintd instrumentul principal utilizat in cercetarea
de fatd, prin intermediul cdrora urmarim centralizarea opiniilor
respondentilor nostri cu privire la problematica dezvoltirii competentei de
exprimare corectd a elevilor, stipulate in curriculumul in vigoare.'

In paginile care urmeazi, prezentim chestionarul® pe care l-am
aplicat in vederea identificarii strategiilor didactice adecvate pentru
formarea abilitatilor de exprimare corecta a elevilor, indreptandu-ne atentia
asupra notiunilor de ortografie si de punctuatie. Chestionarul a facut posibila
evaluarea cantitativa a insusirilor elementelor vizate prin masurare,
identificarea atributului corespunzator fiecarui caz pentru fiecare variabila
care ne intereseaza, operatie prin care se atribuie o serie de valori in acord
cu proprietdtile obiectului studiat facilitand, totodata, testarea ipotezelor.

Raportérile in urma aplicarii metodelor tehnicilor si procedeelor
didactice s-a realizat prin realizarea unor grafice, transpunerea datelor
colectate in texte cu rol de observatii generale, recomandari, descrieri s.a.

! Competentele generale prevazute in Programa scolara sunt urmatoarele: ,,/. Receptarea de
mesaje orale in diverse contexte de comunicare; 2. Exprimarea de mesaje orale in diverse
situatii de comunicare; 3. Receptarea de mesaje scrise in diverse contexte de comunicare;
4. Redactarea de mesaje in diverse situatii de comunicare.” Programa scolara pentru
Limba si literatura romdna, clasele a I1l-a si a [V-a, 2014, p. 3.

* Chestionarul este intitulat Interesul invatatorilor de la ,, Colegiul Ferdinand I” Mdaneciu
pentru formarea abilitatilor de exprimare corectd a elevilor si contine 8 intrebari la care au
raspuns cadrele didactice din institutia noastra.
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* *

Itemul 1 a urmarit sd identifice timpul alocat Tn mod special
elementelor de punctuatie si de ortografie.

a. Alocati ore speciale regulilor de ortografie si de punctuatie?

b. Observatie: invatatorii acorda o atentie sporita predarii

regulilor de ortografie si de punctuatie.

Réspunsul negativ a venit de la invatatorul unei clase a IV-a, cu elevi
care au rezultate remarcabile la invatatura, care si-a justificat alegerea prin
nivelul foarte bun al clasei si prin faptul ca elevii si-au insusit aceste reguli.
In plus, elevii respectivi sunt verificati la teme si acasa, multi provenind din
familii de intelectuali. Raspunsul ,uneori” a fost justificat prin lipsa
timpului. Cea mai mare parte a respondentilor, adica 78%, considera ca este
necesar sd acorde o atentie speciald orelor de punctuatie si de ortografie,
prin alocarea unor ore speciale acestei teme, in timp ce 11 % considera cd au
o clasa foarte buna si ca nu este cazul s se faca lectii speciale care sa vizeze
scrierea corecta, iar 11% considera cd nu au timpul necesar pentru ore
speciale de punctuatie si de ortografie.

1%

Bda
B yneori
Onu

78%

Fig. 1. Distributia rdaspunsurilor pentru prima intrebare din chestionar

Prin itemul 2 am avut 1In vederea colectarea unor date privind
acordarea importantei regulilor de ortografie si de punctuatie la orele de curs
din alte arii curriculare.
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a. Credeti ca trebuie sa insistati la fiecare ora (de matematica, de
istorie, de geografie) pe respectarea regulilor de ortografie si de
punctuatie?

b. Observatie: invatatorii discuta cu elevii, in mare parte, despre
modul in care se respecta normele de ortografie si de punctuatie si la alte
discipline scolare ca acestea sa nu se uite si elevii sa realizeze ca intr-o
lucrare scrisa la matematica sau la istorie nu au voie sd scrie incorect.

Raspunsurile negative sau lipsite de entuziasm au fost motivate
astfel:

1) lipsa timpului.

Pentru toate disciplinele scolare, volumul cunostintelor este mare, iar
cea mai pretioasa resursd, adica timpul, este limitata.

2) numarul alocat saptdmanal orelor de comunicare este dublu fata
de numarul orelor de matematica

Invatatorii au precizat ca la clasele I si a II-a elevii au 7-8 ore de limba
romana saptamanal, in timp ce pentru matematica sunt alocate 3-4 ore. La ciclul
superior, raportul este de 4-6 ore de limba romana la 3-4 ore de matematica.

56 % au subliniat faptul ca urmdresc respectarea ortografiei si
punctuatiei la fiecare disciplind tot timpul, 33% dintre cadrele didactice au
raspuns ca fac acest lucru cand le permite timpul si 11% au raspuns negativ.

Intrebarea nr. 2

Bda
H uneori

Onu

33% 56%

Fig. 2. Distributia rdaspunsurilor pentru intrebarea nr. 2 din chestionar

In cel de-al treilea itemul am vizat o cuantificare a metodelor de
predare-invatare a regulilor de punctuatie si de ortografie, in raport cu
eficienta acestora.
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a. Numiti metodele didactice aplicate in cadrul orelor de Limba §i
literatura romana in predarea-invatarea regulilor de punctuatie
si de ortografie care au condus la rezultate optime?

b. Observatie: compunerea conduce in topul celor mai eficiente
metode didactice, cu 58%, urmeaza spanzuratoarea cu 23 %,
explicatia cu 10% si exercitiul cu 9%.

Strategii didactice utilizate pentru combaterea greselilor de
scriere

Explicatia
Exercitiul 10%
9%
Compunerea
58%
Spanzuratoarea
23%
Compunerea Spanzuratoarea Explicatia Exercitiul

Fig. 3. Distributia raspunsurilor pentru intrebarea nr. 3 din chestionar

Am rugat respondentii sd imi explice jocul spdnzuratoarea
ortogramelor si mi-au oferit urmatoarele explicatii:
% jocul a fost gandit dupa spanzuratoarea functiilor sintactice
sau a valorilor morfologice, care se gasesc pe platformele
educationale.

*

¢ se joaca la fel ca spanzuratoarea obisnuita, sarcinile didactice
fiind:

o alcatuirea unor propozitii cu diferite ortograme;

o utilizarea corecta a structurilor scrise in doua cuvinte
sau scrise legat, de tipul: o data, odata, demult, de
mult, intruna, intr-una.

.

% castigd elevul care indeplineste toate sarcinile didactice,
evitand spanzurdtoarea nestiintei.
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Printre strategiile mentionate, am retinut si jocul de rol. Un elev
interpreteaza rolul de profesor si trebuie sd corecteze un text cu greseli de
punctuatie sau de ortografie scris pe tabla. Castigd jocul elevul care
sesizeaza si corecteaza toate greselile.

Jocul poate fi impartit in etape. In prima etapi, elevul care
interpreteaza rolul de profesor/invatator corecteazd greselile, iar in etapa a
doua explica reguli pe intelesul elevilor, incercdnd sa transmitd cunostinte
colegilor care nu au inteles.

Urmadtorul item are in vedere importanta acordata de catre cadru
didactic asezarii in pagina a textului redactat de catre elevi.

a. Acordati atentie asezarii in pagina a textelor redactate de elevii

dumneavoastra?

b. Observatie: 56% din cadrele didactice interogate acorda atentie
deprinderilor elevilor de a aseza in pagina la fel de mult, cum
acorda importanta scrierii corecte, in timp ce 44% acorda
atentie acestui aspect important uneori.

Aceasta atitudine este cea potrivitd, fiindca la examenul scris, se
aloca un punctaj distinct din cel alocat pentru redactarea intregii lucrari
numai pentru aspectul lucrarii.

Invatitorii care au raspuns ,,uneori” au subliniat faptul ci sunt mai
interesati de continut decat de forma, invocand faptul ca pentru aspectul
lucrarii se acordd un punctaj nesemnificativ in economia rezultatului final —
o abordare subiectiva, consideram noi.

Intrebarea nr. 4

44%
Bda
B yneori
56%

Fig. 4. Distributia raspunsurilor pentru intrebarea nr. 4 din chestionar
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Cea de-a cincea intrebare a urmarit determinarea modului in care
cadrul didactic incurajeaza creativitatea elevilor in activitatile de invatare
privind regulile de punctuatie si de ortografie.

da.

b.

Incurajati frecvent creativitatea elevilor in orele care au ca temd
predarea-invatarea regulilor de punctuatie si de ortografie?
Observatie: invatatorii incurajeaza creativitatea in timpul orelor
de limba si literatura romdna care au ca tema predarea-
invatarea regulilor de punctuatie si de ortografie. Numarul celor
care valorificd creativitatea mereu este mai mare decat al celor
care incurajeaza mai rar creativitatea elevilor in astfel de
activitati.

Mai mult de jumatate din respondenti, respectiv 56% Incurajeaza
creativitatea elevilor si in predarea-invatarea ortografiei si punctuatiei, in
timp ce 44% fac acest lucru uneori.

56%

Intrebarea nr. 5

0%

44% —
Oda

M uneori

Fig. 5. Distributia raspunsurilor pentru intrebarea nr. 5 din chestionar

Itemul 6 s-a raportat la aplicarea teoriei inteligentelor multiple in
predarea-invatarea regulilor de punctuatie si de ortografie.

a.

Credeti ca se poate aplica teoria inteligentelor multiple si in
cadrul predarii-invatarii - regulilor de punctuatie si de
ortografie?

Observatie: in mare masurd, Invatatorii sunt convinsgi cd
aplicarea teoriei inteligentelor multiple in predarea-invatarea
regulilor de punctuatie si de ortografie eficientizeaza procesul
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instructiv-educativ, am avut si doua raspunsuri diferite: ,,contra” si
., uneori”.
22% aplica aceastda teorie in predarea-invatarea normelor de

punctuatie si de ortografie frecvent, 67 % o aplica uneori, iar 11% nu aplica
aceasta teorie, fapt care ma indreptateste sa cred ca invatatorii sunt reticenti
fata de aceastd teorie.

Intrebarea nr. 6

22%

Oda
B uneori
Onu

67%

Fig. 6. Distributia raspunsurilor pentru intrebarea nr. 6 din chestionar

Itemul 7 a avut In vedere integrarea momentului ortografic de la
inceputul orelor de comunicare.
a. Obisnuiti sa incepeti orele de comunicare cu momentul ortografic?
b. Observatie: am constatat ca 67% dintre cei care au acceptat sd
raspundd incep orele cu moment ortografic, in timp ce 33 % trec
peste acest moment.

Intrebarea nr. 7

0%

Oda
B uneori

67%

Fig. 7. Distributia raspunsurilor pentru intrebarea nr. 7 din chestionar
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.....

cu predarea-invatarea regulilor de punctuatie si de ortografie.
a. Se poate folosi umorul in predarea-invatarea regulilor de
punctuatie si de ortografie?
b. Observatie: umorul faciliteaza insusirea normelor de punctuatie
si de ortografie si 67% il utilizeaza frecvent, iar 33 % uneori. Nu
au existat raspunsuri negative la aceastd intrebare.

Intrebarea nr. 8

0%

Bda
B yneori
Bnu

Fig. 8. Distributia raspunsurilor pentru intrebarea nr. 8 din chestionar
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ABORDAREA LINGVISTICO-DIDACTICA
A VERBULUI LA CLASELE PRIMARE

Roxana Adriana NUTA
nuta_katalina@yahoo.com

Gramatica se invatd in procesul exprimarii, cu ajutorul folosirii
vocabularului, iar odatd invatate, notiunile de limba devin un instrument
valoros 1n dezvoltarea vorbirii corecte a elevilor. Cunostintele teoretice de
limba sunt intelese si asimilate temeinic atunci cand devin operante, adica
sunt folosite in practica exprimarii, producandu-si, astfel, efectul.

Programele scolare si manualele prezintd continuturile, stabilite in
functie de particularitatile de varsta, pe care fiecare elev trebuie sa le
achizitioneze pe parcursul scolarizarii.

In lucrarea de fati, propunem cercetarea metodologiei pentru
predarea-invatarii continuturilor despre verb, la ciclul primar. Avand in
vedere ca predarea-invatarea verbului — nucleul comunicarii — are scopul de
a conduce la folosirea adecvatd de catre elev a verbului (cu formele lui
flexionare) in elaborarea unor mesaje orale sau scrise, In cercetarea noastra,
ne vom indrepta atentia asupra manualelor care, din punctul nostru de
vedere, contin metode si procedee care s-au dovedit eficiente in dobandirea
notiunilor gramaticale la varste mici.

Pentru realizarea acestui demers comparativ-critic, am avut in
vedere, Tnainte de toate, identificarea analiza gradului de accesibilitate a
continuturilor invatarii repartizate pe clase, in functie de particularitatile
psihologice ale elevilor. Acest aspect este strans legat de faptul cd, in
cercetarea noastra, ne-am propus sa consideram conceptele din domeniul
morfologiei, in spetd, verbul, drept instrumente operationale de gandire,
fiind un rezultat al unei experiente acumulate, descris astfel: invatarea unor
concepte unor concepte de grad superior elevii de la clasele mici se sprijina
treptat pe asimilarea anterioard a conceptelor simple si pe analiza si
perceperea relatiilor dintre notiuni. Pentru intelegerea conceptelor, elevii se
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bazeazd pe experienta trecutd si prezentd, dobanditd, fixata si prin studiul
celorlalte discipline, Intr-un interval mai mic sau mai mare de activitate.

In acest caz, ipoteza de la care am pornit a avut ca supraordonati
utilizarea unui manual-suport potrivit actului didactic: Daca folosesc un
manual suport adecvat atdt continuturilor si competentelor din programa
scolara, cat si particularitatilor psiho-pedagogice ale elevilor, atunci
insusirea clasei gramaticale a verbului va fi mai temeinica si corect
folosita.

Adoptand ideea ca materialul concret, intuitiv de la care se porneste
in procesul de Invatare a unei notiuni gramaticale este cuvantul, textul (si nu
imaginile ilustrative, obiectele) care orienteaza copilul spre gandirea
corectd, se poate spune ca notiunile gramaticale reprezinta abstractizari ale
altor abstractizari. Tocmai din aceste particularitati ale notiunilor
gramaticale decurg si dificultdti inerente privind insusirea acestora de catre
elevii de varste mici.

Problematica legatd de optimizarea metodelor didactice utilizate in
studiul limbii si comunicarii ne-a captat interesul cu atat mai mult, cu cat am
constatat interesul real al elevilor manifestat pentru obiectul de studiu.
Venind 1n intampinarea acestui interes, s-a impus necesitatea cd gramatica
pe care o Invata la scoald sa fie completatd cu variate exercitii, fise de lucru,
acestea realizdndu-se intr-un proces de constientizare a cunostintelor
insusite. Aplicatiile urmaresc nu numai recunoasterea partilor de vorbire, ci
si descoperirea posibilitatilor de a realiza legaturi cu alte clase gramaticale.
In felul acesta, considerdm ci se pastreazi un contact strans cu experienta de
vorbire a copilului, cu structurile lingvistice deja asimilate si ca se poate
structura modalitatea de predare cu scopul formarii si  dezvoltarii
deprinderilor de vorbire corectd, a inventarelor de reguli de perfectionare a
limbii roméane actuale.

In acest scop, ne-am propus si realizim o paraleld intre manuale
alternative de Limba si literatura romdana destinate ciclului primar (clasele a
Ill-a si a IV-a)', pentru a analiza diverse aspecte privind procesul de
predare-invatare a verbului.

" Corpusul de lucru este alcatuit din 3 manuale alternative apartinand unor edituri diferite:
Intuitext, Ars Libri si Arthur de la Scoald, tiparite in anul 2014 si in 2016, conform
Programelor scolare 1n vigoare.
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Programele scolare actuale” definesc in termeni generali informatiile
necesare pentru formarea intelectuald, fard a mai preciza timpul (unic)
necesar asimildrii fiecarei unitdti de continut. Radmane la latitudinea
autorului de manual si a profesorului sa organizeze instruirea, in functie de
obiectivele si de continuturile prevdzute in curriculum si de optiuni privind
progresia, abordarea metodologica, precum si de interesele elevilor.

Manualul de Limba si literatura romdna, clasa a III a, aparut sub
sigla Editurii Intuitext’, in anul 2016, este in conformitate cu programa
scolard in vigoare din anul 2014. Specificdm faptul cd acest manual are si o
variantd digitala, sub forma unui Compact Disc, care contine fiecare lectie
prezentatd de doud personaje, intitulate Mara si Radu.

Din punctul de vedere al aspectului, manualul reflectd o calitate
superioara a filelor si a copertelor, avand aspect de caiet, iar grafica acestuia
reflectd o coloristica atractiva.

Cuprinsul manualului prezinta competentele continuturilor, stipulate
in curriculum, la fiecare inceput de unitate tematica, respectiv lectie, ceea ce
denota corelarea activitatilor de invatarea cu setul de competente vizate prin
predarea-invatarea continuturilor. De asemenea, fiecare unitate de nvatare
contine lectii de recapitulare, evaluare, dar si de reglare, integrate prin
sintagma sugestiva ,,Exersare, joc si invatare”.

In opinia noastri, acest manual propune texte-suport narative cu
dimensiuni relative, uneori, copiii au nevoie de explicatiile cadrului didactic
pentru a le Intelege. Regasim explicatii ale cuvintelor necunoscute, exercitii de
descoperire a textului, atelier de creatie, dar si diverse jocuri. In plus, sunt
propuse aplicatii precum: intrebdri pe baza textului la care copiii trebuie sa
raspundd, completare de propozitii lacunare, cerinte care vizeaza redactarea de
texte cu mesaje diverse, avand ca destinatari personajele din textele parcurse.

Acest manual Incurajeaza cadrele didactice sa foloseasca metode si
tehnici moderne de lucru; lansdm aceastd afirmatie, deoarece lectiile sunt
structurate pe baza unor metode precum: Ciorchinele, Eseul de cinci minute,
Jurnalul cu dubla intrare s.a.

2 http://programe.ise.ro/
3 Mirela Mihaescu, Stefan Pacearca, Anita Dulman, Crenguta Alexe, Otilia Brebenel, 2016.
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In schimb, am remarcat ca textele lirice sunt foarte putine; de altfel,

nu se pune accent pe memorarea acestora. Deseori, elevii sunt cei care vin
cu initiativa de a le memora si de a organiza un concurs de recitdri.

Memorarea la varste mici a poeziilor duce la dezvoltarea capacitatii de a
stoca informatii de-a lungul timpului.

In ceea ce priveste lectia Verbul, am constat urmitoarele aspecte:
= Lectia ocupa doar o pagind, propunand 7 itemi de rezolvat:

o Primul item este acela in care se dd o propozitie, si se

cere gruparea cuvintelor subliniate(verbe) pe trei
coloane, in functie de ceea ce indica: actiunea, starea
sau existenta. Acest exercitiu este urmat de definitia
verbului, scrisa intr-un chenar

Al doilea item solicitd sublinierea verbelor intdlnite in
cele sase propozitii date.

Al treilea item este Insotit de 3 imagini. Deasupra
fiecareia sunt scrise cuvintele demult, acum si mai
tdrziu. Sub fiecare imagine este scrisd cate o propozitie
care contine verbe la timpul trecut, prezent si viitor.

Al patrulea item propune completeazd propozitiilor din
coloana a doua folosind cuvintele s-a/s-au, dupa caz.

acum demult

loana se joaca. loana .... jucat.

Baietii se intdlnesc. | Baietii .... intalnit.

o Al cincilea item solicita recitirea textului narativ studiat

o

O

in unitatea respectiva pentru a sublinia zece verbe care
exprima actiuni.

Al saselea item solicitd alcatuirea de propozitii care sa
contind verbele indicate.

Ultimul item propune indicarea momentului actiunii
demult, acum $i mai tdrziu pentru verbele pe baza unui
scurt text-suport.
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Urmadtoarea lectie vizeazd predarea unei categorii gramaticale a
verbului, si anume, numarul. In Manualul de la Intuitext, aceasta este
intitulatd Verbul. Numarul verbului, fiindu-i alocatd o pagind care contine
un numar de 4 aplicatii.

Autorii manualului propun un exercitiu pentru ca elevii sa observe ca
forma propozitiei se schimbad atunci cind actiunea este facutd de una,
respectiv de mai multe persoane, precizand urmatoarele:

,,Cand actiunea este facuta de o singura persoand, verbul este la
numarul singular.”

,Cand actiunea este facutd de mai multe persoane, verbul este la
numdrul plural”*

Manualul pentru clasa a IV-a, semestrul al Il-lea, este realizat de
acelasi colectiv de autori, avand si varianta digitala, putandu-se audia
explicatia personajelor.

Continutul privind verbul debuteaza cu lectia Verbul. Persoana si
numarul verbului care se intinde pe doua pagini, avand 11 exercitii.
Teoretic, aceasta lectie este o actualizare a informatiilor prezentate in clasa a
[II-a. Se reaminteste definitia acestei parti de vorbire, se explica tot sub
forma de definitie cd verbul are forme pentru trei persoane, numarul singular
si plural.

Apreciem ca itemii propusi nu prezint un grad de dificultate maxima,
fiind sunt accesibili.

Imediat dupd aceastd lectie, conform manualului, urmeaza
prezentarea categoriei gramaticale specifice verbului — timpul, avand
denumirea Timpurile verbului. In aceasti sectiune, sunt propuse numai 4
exercitii, cu un grad scazut de dificultate. Considerdm ca autorii ar fi trebuit
sa creeze, 1n acest caz, aplicatii diverse, deoarece competentele se formeaza
prin exersare.

La pagina 49, este structuratd lectia Cuvantul-parte de propozitie.
Predicatul care insumeaza un numar de sase exercitii, unde este specificat
ca, pentru a comunica un mesaj, cuvintele sunt asezate intr-o anumitad
ordine, alcdtuind propozitii cu inteles. Astfel, cuvintele sunt parfi de

* Limba si literatura romand. Manual pentru clasa a Ill-a, 2014, p. 42.
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propozitie. La rubrica ,,Refine!” este inseratd definitia predicatului,
mentionandu-se intrebarea la care raspunde aceastd parte principald de
propozitie, respectiv faptul ca o propozitie are un singur predicat.

Un alt manual pentru clasa a Ill-a, supus analizei noastre, este cel
tiparit la Editura Ars Libris, in anul 2016, in conformitate cu noua programa
scolard, detinand si varianta digitala. Copertele sunt dintr-un carton lucios si
nu prea gros, iar filele, de o buna calitate sunt lipite intr-un cotor, avand
aspect de carte.

La Inceputul fiecarei unitdti tematice, sunt expuse competentele care
se vor forma pe parcursul lectiilor. De asemenea, sunt propuse lectii de
recapitulare, dar nu si cele de evaluare sau de ameliorare/dezvoltare. In locul
acestora, ne delectdm cu cate o lectura suplimentara, ceea ce 1i incantd pe
elevi, deoarece textele-suport sunt atragitoare din punctul de vedere al
graficii — pundndu-se accent pe imagini sugestive — si al continutului.
Cuprinsul apare la sfarsitul manualului.

Se remarca utilizarea textelor lirice ca suport Intr-o mare proportie.
Totodata, textele narative nu au o intindere foarte mare, dar au foarte putine
aplicatii, adicda maximum sase exercitii simple. Imaginile inserate in acest
manual sunt mari, viu colorate, clare, atractive.

In cadrul fiecarei lectii, sunt incluse jocuri, fise de portofoliu, jocuri
de rol, jocuri de cuvinte, explicatia cuvintelor necunoscute si cate o
recomandare de lectura suplimentara.

La pagina 29, in cadrul lectiei ,,Degetica”, intdlnim o scurtd
reamintire a definitiei verbului si 4 exercitii accesibile. La pagina urmatoare,
lectia despre Numdarul verbului iInsumeaza 7 exercitii, unde se pune mare
accent pe pronuntarea si scrierea corectd a verbelor, ceea ce este un lucru
important si util pentru elevi. Aici explicatiile sunt clare, ceea ce determina
caracterul accesibil al informatiilor expuse.

in manualul pentru semestrul al Il-lea, la pagina 17, in cadrul primei
unitdti de Invatare, unde este propusd o sinteza a continuturilor asimilate pe
primul semestru, sunt incluse pe o treime de pagina cateva aspecte legate de
clasa verbului.

Lectiile Verbul, Persoana verbului, Numarul verbului, paginile 33 si
37, ne ofera o varietate de exercitii si aplicatii care se bazeaza pe alcatuirea
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de propozitii, identificarea verbelor, precizarea numarului si persoanei
verbelor. La o distanta de 10 pagini, lectia Timpul verbului se desfasoara
pe o pagind, avand patru exercitii. Se explica aceasta categorie gramaticald a
verbului: trecut, prezent si viitor.

In manualul pentru clasa a IV-a, Editura Ars Libri, sunt prezentate
aspecte sintactice, si anume: partea de propozitie — predicatul, respectiv
acordul predicatului cu subiectul.

Manualul pentru Limba si literatura romdna, clasa a Ill-a, Editura
Arthur la Scoalé5 , este In conformitate cu programa scolard in vigoare,
avand si varianta digitala.

Coperta este fabricatd dintr-o hartie cartonatd, rigida, filele sunt
prinse in cotor, dand manualului aspectul de carte.

In acest manual, textele narative alese de catre autori sunt atractive,
insotite de imagini clare. Sunt propuse numeroase exercitii pe baza textelor
care antreneaza imaginatia si creativitatea elevilor, precum si exercitii de
scriere i pronuntie corecta.

Pe marginea textelor-suport, am remarcat o serie de activitati pe care
nu le-am ntalnit in celelalte manuale analizate, precum: Ce am descoperit?,
Poti sa-ti exprimi o traire?, Ce parere ai?, Vrei sa stii mai mult?, Joc de rol,
Joc — cuvinte istete! etc.

In cadrul lectiei Ce exprimd cuvintele? se introduce subtil definitia
verbului. Existd cuvinte care exprimd ‘actiunea’ (merge, cantd, scrie,
citeste), ‘starea’ (std, asteaptd, tace) sau ‘existenta’ (este, existenta fiintelor,
lucrurilor, fenomenelor ale naturii). Aceste cuvinte se numesc verbe. Exista
exercitii variate de recunoastere a verbelor, de schimbare a formei lor prin
adaugarea negatiei, de observare a schimbarii formei verbelor in functie de
persoana si numarul lui. Urmatoare lectie, Numarul si persoana verbului,
propune exercitii care implicd organizarea colectivului de elevi in perechi,
pe grupe, dar si frontal si individual.

Este foarte important, in opinia noastrd, ca manuale sa prezinte si
informatii privind ortografia si pronuntarea formelor verbului a fi — este, esti,

> Are doi autori foarte cunoscuti: Cleopatra Mihilescu si Tudora Pitila.

76



era se pronuntd cu [ie], dar se scriu cu litera initiala e —, respectiv a lua la
indicativ, prezent — iau, iei, ia se pronunti cu [i] si se scriu cu literd initiald i.°
Exercitiile privind categoria timpului sunt interesante, deoarece
acestea presupun identificarea firului cronologic al evenimentelor petrecute
pe baza unui text-suport. In acest sens, autorii propun o axd a timpului
pentru rezolvarea acestuia.
Asamblati cele trei secvente pe o axd a timpului, ca in model.

lconfectionarea alungarea
ursului in pod

Schema 1. Extras din Limba si literatura romdnd. Manual pentru clasa a
II1-a, Editura Arthur la Scoald

Manualul pentru Limba si literatura romdna pentru clasa a IV-a,
Editura Arthur la Scoald’, imprima acestui an de studiu un caracter dens.

Referitor la studiul verbului la clasele primare, observam ca se
realizeazd o actualizare a cunostintelor din clasa a Ill-a, avand un caracter
expozitiv, prezentandu-se definitia si categoriile gramaticale — persoana si
numarul. Ni se pare pertinentd explicatia despre categoria persoanei, pe care nu
am regasit-o in celelalte manuale analizate, pe care o reddm in cele ce urmeaza:

~Persoana I: actiunea este facuta de persoana care vorbeste: Eu citesc.

Persoana a Il-a: actiunea este facuta de persoana cu care se
vorbeste: Tu citesti.

Persoana a Ill-a: actiunea este facuta de persoana despre care se
vorbeste: Ea citeste.”

De asemenea, sunt propuse exercitii care urmaresc identificarea unor
verbe-sinonime pentru expresiile extrase din textul-suport: Scrie cdte un
verb care sa aiba acelasi inteles cu urmatoarele expresii din text: a-ti baga
nasul; a face pe grozavul; a-i cadea greu.

6 Cleopatra Mihiilescu, Tudora Pitila, 2015, p. 37.
" Volumul pentru semestrul al II-lea are alti autori, si anume: Alina Radu si Roxana Jeler.
Contine 80 de pagini, iar cuprinsul il intdlnim la inceputul manualului.
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Autorii acestui manual au propus si o aplicatie care, din punctul
nostru de vedere, depdseste programa pentru ciclul primar. Itemul
Completeaza tabelul, dupa model. nu ofera explicatii pentru rezolvarea lui.

Substantiv Adjectiv Verb

suparare suparat a supara
a hotari
aprobare
pregatit
uimire
ajigni

Analiza manualelor pentru ciclul primar, clasele a Ill-a si a IV-a, ne-a
condus la o concluzie generala: fiecare prezinta plusuri si minusuri privind modul
in care sunt prezentate continuturile din punct de vedere teoretic si metodic.
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ABORDAREA PROVERBULUI iN
INVATAMANTUL GIMNAZIAL.
OBSERVATII METODICE

Roxana Ilona GRAMADA
ilonagramada@yahoo.com

Printre bogétiile neasemuit de valoroase pe care le-am mostenit noi,
generatiile actuale, de la inaintasii nostri, se numara si folclorul romanesc
pe care suntem datori sa-1 pastram, sa-1 cultivam si sa-1 transmitem nealterat
urmasilor nostri. Intrucat acest tezaur al limbii romane, faurit in decursul
existentei milenare deosebit de zdruncinate a poporului roman si aparat cu
sfintenie veacuri si veacuri, nu doar se mosteneste, ci se si invata, textele
literare din gimnaziu si nu numai au nobila misiune de a reflecta conceptiile
de viata arhetipale cuprinse in constructiile paremiologice.

Proverbele sunt, probabil, cele mai cunoscute forme de manifestare a
intelepciunii populare, sunt vorbe cu talc prin care se manifestd felul de a
gindi sau de a simti al unui popor, chintesentd de exprimare a unei
experiente Indelungate. Ele exprima adevaruri general-umane observate Intr-
0 anume Tmprejurare, dar cu o capacitate de repetabilitate, ceea ce le confera
caracter de exemplu sau pilda.

Proverbele sunt anonime si apartin unui trecut multimilenar de
intelepciune populard, altfel spus, ,proverbul marcheaza o varsta a
ragazului uman §i a intoarcerii spre sine, spre experienta sa proprie i spre
un efort de a o fixa.”'

Cercetarea didactica a fost realizata la Scoala Gimnaziald Schiulesti,
comuna Izvoarele, judetul Prahova, in perioada octombrie 2019 — februarie
2020 si a avut ca finalitate studierea directd a modului 1n care elevii percep,
analizeaza si integreaza structurile paremiologice in procesul de dezvoltare
cognitiva si de integrare 1n sistemul valorilor morale.

'D. Stanciu,1979, p. 201.
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In acest caz, obiectivele cercetirii noastre sunt:

1) determinarea nivelului de pregatire lingvisticd a elevilor;

2) stabilirea gradului de percepere, de analiza si de utilizare In

comunicare a structurilor paremiologice;

3) valorificarea rezultatelor cercetarii in vederea eficientizarii

competentelor de comunicare verbala;

Am pornit de la premisa cd, incd din perioada prescolara, elevii
devin actori in scenarii paremiologice, initial, in contexte moral-
comportamentale, ulterior, in cadrul activitatilor integrate disciplinei Limba
si literatura romdna, prin prisma operarii cu diferite tipuri de texte
literare/nonliterare. Astfel, in absenta unei unitati de invétare focalizate
strict pe problematica paremiologiei, se constatd atomizarea acestei notiuni
atat in cadrul unor lectii distribuite pe palierul literaturii (caracterizare,
portret literar, analiza literard) si mai putin la nivel lingvistic, cat si la
nivelul orelor de consiliere scolara in analiza comportamentala.

Se stie ca in scoala actuala nu este structurat un capitol de etnologie
de sine statator, in care abordarea faptelor de folclor sa se facd din
perspectiva poeticii oralitatii. Studiul folclorului se deruleaza conform
lecturii literare, fapt care conduce la o interpretare denaturatd a mesajului si
a functiilor sale in contextul vietii individuale si sociale. Un exemplu este
cazul baladei Miorita, despre care elevii gimnazisti nu afla ca, potrivit lui
Mircea Eliade si Constantin Bréiloiu ,,balada este expresia spaimei de
moarte™. Sau, in cazul fragmentului La colindat, extras din Amintiri din
copilarie, de lon Creanga, se pune In evidentd anti-colindul, concept
etnologic putin frecventat de profesori si absent in manualele scolarilor. Si
exemplele ar putea continua.

De aici, ipoteza noastra semnaleazd si un alt adevar fundamental: ne
aflaim Tn momentul in care ar trebui sa se elaboreze fie o programa in care
etnologia si folclorul sa fie considerate unitar ca stiinte autonome si nu ca
subordondri ale literaturii, fie sa coexiste cu celelalte discipline in cadrul
unui curs de sine statdtor elaborat in cadrul C.D.S. Un neajuns major, sub
aspect didactic, este legat de fixarea genului proxim si a diferentei specifice.

? Apud Olimpia Varga, 2017, p. 170.
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In cazul unui proverb, elevii au dificultiti in a delimita proverbul de
zicatoare, de maximal/cugetare. De obicei, utilizeaza, sub autoritatea
ghilimelelor, termenul ambiguu de citat. Ne aflam 1n fata unei situatii in
care mijloacele oralitétii, specifice proverbului, sunt abordate cu mijloacele
scripturalitatii, deci, ale literaturii culte.

Proverbele au un caracter anonim si reflectd generalizat si concis
experienta colectivd. Frecventa, ritmarea si enuntul rimat se explica prin
necesitati mnemotehnice de transmitere in colectivitate: Ce fie nu-ti place,
altuia nu-i face.

Constructia unui proverb se realizeaza in unele cazuri prin asocieri
ludice (Rau cu rau, dar mai rau fara rau), prin metafore insolite (Mai binele
este dusmanul binelui), prin enunturi paradoxale (Mai binele este dusmanul
binelui), prin antinomii simetrice (Fa bine si asteapta rau).

In privinta textelor literare cu evident caracter moralizator, o serie de
exercitii pot face trimiteri paremiologice: elevii sunt solicitati sa raporteze
un text literar la un proverb care sa ilustreze mesajul transmis, precum in
cazul nuvelei Popa Tanda, de loan Slavici, care debuteaza cu o asemenea
constructie ,,Omul sfinteste locul”. In cadrul exercitiilor de creativitate, se
pot efectua compuneri de valorificare a experientei personale sau de fictiune
pornind de la un proverb prestabilit.

O conditie sine qua non a oricarei cercetdri o constituie stabilirea
metodelor de lucru. Un imperativ al acestei etape a fost acela de a corela
ipoteza de lucru cu obiectivele urmarite si adecvarea metodelor si
instrumentelor de cercetare la scopul propus. Pentru a colecta informatii
concrete, pentru a stabili obiective si competente, am utilizat urmatoarele
metode, specifice demersului nostru didactic:

% Observatia

Am cerut elevilor sid se autodefineasca prin intermediul unui
proverb, sa-si caracterizeze ,,paremiologic” colegul/prietenul si sa-si
defineasca idealul profesional printr-un proverb. Am constatat ca, desi
observatiile lor erau sincere si corecte , elevii nu dispuneau de un repertoriu
bogat de proverbe ,achizitiile lor fiind cele din mediul familial si destul de
restranse;
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% Analiza produselor a fost utilizatd in etapa experimentald si
evaluarea testelor si fiselor de lucru.

% Chestionarul

Cele cateva tipuri de chestionare au vizat modul de relationare a
elevului la instrumentarul paremiologic, la corelarea structurii gramaticale
cu celelalte niveluri ale limbii precum si probleme legate de intertextualitate
intre codul oral si codul scriptural in actul comunicarii verbale.

s Conversatia euristicd

Am reusit sa stabilesc volumul de cunostinte detinut de elevi la un
anumit moment, deprinderile lor comportamentale, interesul pentru tema
propusa si pentru tipul de activitate. Astfel, in dialogul curent la clasd, am
cautat sa raportez textele literare (mai ales cele narative) la cate un reper
paremiologic ce urma sa fie gasit de catre elevi. Cu precadere, am exersat in
modul acesta exercitii de echivalentd adjectivald cerandu-le sa gaseasca
sinonimul unei structuri proverbiale, extinzand ulterior acest demers asupra
grupului verbal ori substantival;

s Experimentul pedagogic

Am utilizat exercitii de creativitate solicitand elevii sd alcatuiasca
compuneri fictionale de construire a unor actiuni care sd ilustreze un
proverb prestabilit de profesor. Pentru a le Tmbunatéti corpusul de proverbe
i-am rugat sa alcatuiascd un corpus de proverbe structurat pe doua sectiuni :
proverbe locale (culese din familie sau din sat) si proverbe descoperit in
lecturile lor. Le-am indicat sa lucreze efectiv pe un text generos si potrivit
nivelului lor de intelegere, si anume, Povestea lui Harap-Alb, de Ion
Creanga.

Dupa ce am stabilit scopul, obiectivele, ipoteza si esantionul de
elevi, am delimitat etapele desfasurarii cercetdrii. Procesul a fost structurat
in trei etape, septembrie 2019 — martie 2020. In tot acest interval s-au
utilizat atdt metode traditionale, cat si metode activ-participative, diverse
jocuri didactice si, bineinteles, diverse tipuri de exercitii cu finalitate
formativa.

¢ Etapa preexperimentala, constatativa, a avut rolul de a stabili
nivelul rezultatelor elevilor la debutul experimentului pedagogic.
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In aceastd faza, am aplicat elevilor testarea initiald pentru a verifica
nivelul cunostintelor legate de particularitdtile oralitatii, de corectitudinea
comunicdrii, de Intelegerea mesajului literar, de capacitatea lor analitica, de
creativitate. Aceastd evaluare m-a ajutat si descopar punctele slabe si
punctele tari in domeniul evaluat. Continutul testelor a fost conceput in
conformitate cu programa scolard in vigoare. In prealabil, elevii au fost
anuntati si pregatiti pentru acest test. Am creat o atmosfera propice
evaluarii, le-am oferit elevilor fisele cu subiecte, am citit enunturile
exercitiilor, le-am explicat de ce testul se numeste initial si le-am expus
traseul didactic pe care il vom parcurge in anul scolar in derulare.

Testul initial a urmarit, dintr-o perspectiva interdisciplinara, exercitii
lexicale, de analiza morfologica si sintacticd, de stilistica si de redactare a
unor compozitii apropiate de eseul structurat pentru a preintmpina
eventualele divagatii inadecvate sau pentru a le oferi un reper de elaborare.

¢ Etapa experimentala

Din dorinta de a ma apropia de elevi, de a crea o legaturd mai
stransa, bazatd pe incredere, dar si cu scopul de a-i pregdti pentru procesul
ce urmeaza, le-am comunicat acestora, inca de la inceputul anului scolar, ce
urmeaza sd facem.. Prin acesta conversatie, am reusit sd le stirnesc
curiozitatea si motivatia de a trata cu seriozitate activitdtile propuse.

Am considerat cd, daca elevii se tem de consecintele unor note mici,
randamentul lor va fi mult mai scazut, iar datele obtinute astfel vor fi
neconcludente. Acest demers se inscrie in sfera metodei conversatiei
euristice, metoda pe care am folosit-o nu numai la inceputul procesului de
cercetare, ci si pe parcursul acestuia.

% Metoda observatiei

Ne-a oferit posibilitatea colectarii unor informatii importante legate
de dezvoltarea psihologica a elevilor. Utilizand o fisd de observatie, am
inregistrat comportamentul elevilor la ora de limba si literatura romana.
Elevii s-au comportat diferit in cele trei momente importante ale lectiei
(captarea atentiei, dirijjarea Invatarii, evaluare). Fisa de observatie a fost
intocmitd in asa fel Incét, pe parcursul procesului instructiv-educativ, sa se
urmareasca interesul elevilor pentru disciplina in cauza detaliat in trasaturi
comportamentale: atent, neatent, distrat, curios, interesat, apatic etc.
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Pentru a observa gradul de implicare a elevilor, am realizat doua
tipuri de lectii: una bazata pe metode traditionale (elevii au lucrat individual
exercitiile de identificare, de exemplificare, de scriere a sinonimelor/
antonimelor, de analizd gramaticald a proverbelor; alta bazatd pe metode
interactive (elevii au rezolvat in echipa exercitii de tipul Cubul: asociaza,
analizeaza, compara, aplica, argumenteaza sau sub forma de joc). Aceste
strategii didactice au stimulat elevii, mentindndu-le treaz interesul pe tot parcursul
activitatii. Cel mai antrenant moment al lectiei a fost dirijarea invatarii.

¢ Chestionarul este metoda cea mai utilizatd in culegerea ,,datelor
din teren .

in momentul in care am aplicat lotului de elevi chestionarul, am fost
interesatd sa cunosc opinia lor in privinta aplicarii unor metode didactice.
Am avut in vedere ca raspunsurile elevilor pot fi influentate de numerosi
factori precum personalitatea celui care ancheteaza, dar si a celor anchetati,
tema anchetei, mediul in care are loc, timpul de desfasurare a acesteia,
structura chestionarului, precum si modul lui de aplicare etc.

O sintezd privind intrebarile si raspunsurile elevilor semnaleaza
preferinta elevilor pentru invatarea prin metode activ-participative:

o Va atrag mai mult activitdtile desfasurate sub forma de joc?: 92%
dintre elevi au raspuns afirmativ, in timp ce 8 % au raspuns negativ.

o Va plac mai mult activitatile desfasurate in echipa?: 80% dintre
elevi au raspuns afirmativ, iar 20% au raspuns negativ.

o Cand lucrati in echipa, va place sa colaborati cu colegii?: 78%
dintre elevi au raspuns afirmativ, iar 22 % au raspuns negativ.

o Utilizarea unor scheme, desene sau planse va ajuta mai mult sa
intelegeti lectiile predate?: 59% dintre elevi au raspuns afirmativ, iar 41%
au raspuns negativ.

o Folosirea calculatorului va ajuta sa intelegeti mai bine
continutul unei lectii?: 64% dintre elevi au raspuns afirmativ, iar 36% au
raspuns negativ.

e [Incercuiti activitatea care va place cel mai mult: jocul didactic,
metodele cubul, ciorchinele, stiu/ vreau sa stiu/ am aflat, formularea
raspunsurilor pe baza cunostintelor acumulate.: 52 % dintre elevi au
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incercuit numai jocul didactic, 40% au Incercuit metodele: cubul, iar 8% au
selectat formularea raspunsurilor pe baza cunostintelor acumulate.

% Mozaicul este o metoda de invatare prin colaborare, activitatea
desfasurandu-se pe grupe.

Fiecare elev are o sarcind de lucru in care trebuie sa devinad expert.
El are, in acelasi timp, responsabilitatea de a transmite informatiile asimilate
colegilor sai. Profesorul propune o tema de studiu pe care o imparte in patru
subteme. Pentru fiecare tema in parte, el trebuie sa dea un titlu sau sa puna o
intrebare. Fiecare membru va primi ca obiect de studiu materiale necesare
fiecarei subteme, pentru care va alcatui si o schema. La sfarsit, elevii isi
comunicd ce au invatat despre subtema respectiva. Fiecare expert trebuie sa-
si aduca propria contributie. De exemplu, am folosit metoda mozaicului in
predarea lectiei ,,Tematica proverbului”.

¢ Jocul didactic este apreciat in cea mai mare masura de catre elevi,
datorita faptului ca ludicul, in sine, este o activitate specifica varstei lor.

% Metoda cubului, metoda ciorchinelui si metoda Stiu/Vreau sa
stiu/ Am aflat s-au inscris si ele printre preferintele elevilor gratie naturii
ludice.

Lucrul in echipa este agreat de elevi pentru ca le dezvolta spiritul de
initiativa, de colaborare.

In etapa experimentali am aplicat strategii diferite de predare a
proverbului. In cadrul unei lectii de insusire de noi cunostinte, am predat
proverbul utilizdnd doar metode traditionale, precum conversatia euristica,
explicatia, exercitiul, schema la tabla. Am actualizat cunostintele predate
anterior prin intrebari de tipul: Cum se defineste proverbul?; Cum se
clasifica acestea?; Care sunt trasaturile lor distinctive?; Ce functii pot
indeplini acestea in cadrul comunicarii verbale? etc.

Am utilizat in realizarea unor lectii fise elaborate prin metode
moderne activ-participative, cu rezolvare individuald sau in echipa (Metoda
SINELG — Sistemul Interactiv de Notare pentru Eficientizarea Lecturii §i
Gandirii — face parte din metodele interactive de Tnvatare prin colaborare).

¢ Etapa postexperimentala

Testul final a scos 1n evidentd, nu in termeni spectaculosi, ci
incurajatori, faptul ca s-a realizat un real progres scolar ce Imi da speranta ca
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elevii se inscriu intr-un proces de evolutie care, la finele clasei a VIlI-a, le
va permite sd obtind rezultate Incurajatoare pentru admiterea la liceu.
Practic, itemii au vizat o arie largd de cunostinte despre proverb invatate si
consolidate in perioada experimentului:

e identificare corectd a proverbelor;

e analiza structurii lor lexico-gramaticale;

e abilitati de intelegere si analiza a mesajului paremiologic;

e dezvoltarea creativitatii prin redactarea de compuneri inspirate din
proverbe.

De la media obtinuta la testul initial, la media testului final este o
diferentd care, desi nu evidentiaza salturi uriase, atestd totusi un progres
evident obtinut prin aplicarea unor strategii didactice adecvate continuturilor
paremiologice parcurse.
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DIN NOU DESPRE VALORILE EXPRESIVE
ALE VERBULUI

Georgiana-Adina SIMION
adinabarbu81@yahoo.com

Verbul este omniprezent In comunicarea cotidiand, oficiala, dar si in
cea beletristica, fie ca are rolul de a dinamiza scenele relatate, de a oferi
informatii sau de a solicita anumite servicii, fie de a introduce anumite
replici. In naratiune, dialog/monolog si chiar in descriere, emititorii nu se
pot lipsi de verb, iar receptorii au nevoie de el, ca sa Inteleagd mesajul
transmis.

Atat din punct de vedere lexical, morfosintactic, cat si stilistic,
verbul este o clasd gramaticala importantd, dupa cum sublinia Mioara
Avram, detinand pozitii fruntase, care provoacd la cercetare. Aceastd clasa
morfologica ofera, practic, un camp inepuizabil de cercetare deoarece ocupa
locul al doilea dupa substantiv, in ceea ce priveste reprezentarea, pe de o
parte, iar pe de altd parte, este partea de vorbire care detine primul loc in
topul claselor morfologice cu cea mai bogati flexiune. In acest sens,
amintim faptul ca, intr-un inventar elaborat asupra flexiunii verbale, Mioara
Avram a identificat urmatoarele forme flexionare: 28 de forme simple, la
diateza activa, 58 de forme compuse la aceeasi diateza si 148 de forme la
diateza pasiva, in total 254 de forme. Unele dintre aceste forme sunt
asemdnatoare, complexe, confundabile si, in consecintd, utilizate eronat de
citre vorbitori.'

Raportandu-ne la frecventa verbului in beletristicd, asa cum stim, nu
existd text literar care sd nu se bazeze pe expresivitatea verbului, indiferent
de genul literar din care acesta face parte. De exemplu, in genul dramatic in
care dialogul are functie de reprezentare, verbul este clasa lexico-
gramaticala dominanta atat in replicile personajelor, cét si in didascalii, In
genul epic, viteza miscarilor si cronotopul evenimentelor narate se
realizeaza prin alternarea modurilor si timpurilor verbale.

! Mioara Avram, 1987, p. 152.
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In lucrarea de fata, ne propunem abordarea verbului att din punct de
vedere gramatical, cat si literar, respectand principiul abordarii integrate a
continuturilor in cadrul disciplinei Limba si literatura romdnd. inca din
gimnaziu, elevii trebuie sa se familiarizeze cu valorile verbului prezente in
textul literare, cu efectele stilistice ale modurilor verbale, receptate ca
strategii la care recurg scriitorii pentru a da impresia de realitate in creatiile
lor. Scriitorul care stapaneste utilizarea verbului 1Intretine suspansul,
gradeazd actiunea, este un adevarat ,,demiurg” care fascineaza prin opera sa.

Scriitorii folosesc verbul ca nucleu al mesajului pe care il transmit
cititorilor, iar cadrele didactice precizeaza sarcinile didactice, pe care elevii
le au de 1indeplinit, tot prin intermediul lui. ,,Recunoaste, redacteaza,
selecteaza, completeaza, precizeaza, inlocuieste, argumenteaza” sunt numai
cateva dintre actiunile didactice pe care le realizeazd elevii dorind sa
demonstreze ca si-au insusit cunostintele necesare obtinerii unor rezultate
bune 1n activitatea scolara.

La nivel social, declaratiile lipsite de actiune ale politicienilor sunt
considerate demagogice, lipsite de autenticitate, de aceea, promisiunile
verbale necesitd indeplinire. In acest sens, verbele capati doud functii
distincte: cea enuntiativa si cea care are in vedere infaptuirea.

Lingvistii apreciazd cel mai bine rolul verbului, abordandu-l din
punct de vedere morfologic, sintactico-semantic si pragmatic. Fard
exagerare se poate afirma cd verbul este cel care sustine logica unui mesaj,
deoarece:

»Are calitatea de a atrage actantii, carora verbul le atribuie roluri
functii semantice (numite §i roluri tematice) §i restrictii de forma (de caz, de
prepozitie si mai rar de topica). Verbul este nucleul care asigura structura
semantico-sintactica a propozitiei si coeziunea componentelor: Subiect-
Verb-Complement™.

Prin categoriile sale gramaticale, aceastd parte de vorbire dispune de o
capacitate sporitd de a stoca informatia legatd de numarul participantilor la
actiune, persoana acestora, timpul in care actioneazd si modul in care se
actioneaza.

2 GALR, 2005, I, p. 323.
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Prin modurile verbului se face distinctia dintre o actiune sigura reala,
care a avut loc sau va avea loc si una doritd sau ipotetica.

Verbul se caracterizeazd prin maleabilitate expresivd si datorita
»flexiunii sale extreme de bogate si de diversificate, recurgdnd, in proportie
diferita, la mijloace diverse de realizare:

- Afixe legate (sufixe gramaticale si desinente);

- Afixe mobile/libere (in primul rand auxiliare, dar si conjunctii §i
prepozitii dobdndind statutul de marci flexionare);

- Variatii interne ale radicalului (alternante, reduplicare,
supletivism, schimbare de accent), asociate in mod curent cu afixe
flexionare;

- Formatii analitice, fie alcatuite de verbul principal precedat de o
forma verbal care si-a pierdut partial autonomia, dobdndind statutul de
operator, fie prin clitice nonsintactice™.

O clasificare a verbului, in functie de diferite criterii, este realizata n
22 de pagini de Gramatica Limbii Romane aparuta la Editura Academiei.
Informatiile sunt prezentate in formuld concentrata, de aceea, spatiul alocat
verbului spune totul despre virtutile expresive ale acestei clase morfologice
si importanta ei in economia comunicarii si a studiului limbii roméane.

Se poate observa, de asemenea, comportamentul versatil al verbului,
in functie de formele sale. Unele moduri nepersonale pot indeplini functia
sintactica atipica pentru un verb de subiect, dar si rolurile sintactice de
atribut, nume predicativ si complement. Un substantiv nu poate deveni insa
niciodata predicat verbal. Verbul se comporta si asemenea unui adjectiv.

Modurile personale modeleaza intregul enunt in functie de ,,subiectivitatea
vorbitorului faté de felul in care considerd procesele comunicate’™.

Intreaga paradigmia a modurilor personale se inscrie in opozitia
actiuni reale — nonreale, dar posibile, de aceea indicativul se distinge de
celelalte prin faptul ca aduce in prim-plan o actiune sigura, reald. Datorita
acestui aspect are cele mai multe forme comparativ cu conjunctivul,
conditional-optativul, imperativul sau prezumtivul.

* GALR, 2005, I, p. 323.
* Ibidem.
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Modul indicativ are cele mai multe timpuri: prezent, imperfect,
perfectul compus, mai-mult-ca perfectul, perfectul simplu, viitorul cu
formele sale si are forme distincte pentru toate persoanele, in timp ce
imperativul (are numai persoana a II-a singular si plural) este considerat ca
un mod personal fara timp.

In fapt, analizandu-i formele atat din punct de vedere logic, cat si al
timpului in care se rosteste porunca, sfatul sau indemnul respectiv, putem
stabili prezentul ca moment al formularii acestor imperative, intr-un context
bine determinat: Scrie! (Cand? Acum.), Fii cuminte!, Fii atent! (Cand te rog
aceste lucruri? Acum.).

In cele ce urmeazi, propunem analiza efectelor expresive ale
verbului pe baza unor secvente extrase din literatura romana, apartinand lui
Nicolae Labis, Dimitrie Bolintineanu, George Bacovia, Mircea Eliade.

Versurile primei strofe a poeziei Moartea caprioarei, de Nicolae
Labis demonstreazd faptul cd se poate construi o capodoperd pornind
tesdtura lirica de la cateva verbe bine selectate si pe trecerea de la actiuni
trecute la planul prezentului, pentru a se urmari efectele stilistice acestora:

,.Seceta a ucis orice boare de vant.

Soarele s-a topit si a curs pe pamdnt.

A ramas cerul fierbinte si gol.

Ciuturile scot din fantana namol.

Peste paduri tot mai des focuri, focuri

Danseazd salbatice, satanice jocuri”. (Moartea caprioarei, Nicolae Labis)

Verbele scot si danseaza eternizeaza efectele secetei prelungite. Prin
intermediul cadrului natural, care abunda in verbe, desi predomind
descrierea, se pregateste minutios drama uciderii caprioarei care vine sa bea
apa din sigurul izvor care mai curge.

George Bacovia alege cu grija verbele pe care le foloseste cu dibacie
in repetitii obsesive, obtinand o atmosferd dezolantd care reprezintd
particularitatea stilului sau:

»Ploud, ploua, ploud,

Vreme de betie -

Si s-asculti pustiul,
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Ce melancolie!

Plouad, ploua, ploud...” (Rar, George Bacovia)

Elementul acvatic, redat de ploaia permanenta, este sugerat prin
repetarea verbului ploud, verb la modul indicativ, timp prezent, acel prezent
etern care aratd o fatd unica a viitorului, in 6 ocurente, constituind imagini
auditive. Din cele 15 cuvinte care alcatuiesc strofa, 7 sunt verbe, 6 la modul
indicativ si unul la modul conjunctiv. Aproape jumatate din substanta
morfologica a catrenului respectiv este reprezentatd de verb. De obiceli,
legdm abundenta verbala de naratiune, dar Bacovia demonstreazd ca si
genul liric este compatibil cu abundenta acestei clase gramaticale care exprima
actiuni. Deseori, actiunile din natura sugereaza starea sufleteasca a eului liric,
valorificand principiul simbolismului, corespondenta cadru exterior — cadru
interior.

Bacovia opereaza cu verbul dupa formule originale, care prezinta
structura repetitie + inversiune in cadrul aceleiasi repetitii, efectul fiind
seducator in realizarea scopului urmarit de creator:

Il toamna, Si iarna

Coboarda-amandoua;

Si ploua, si ninge, -

Si ninge, si ploua”. (Rar, George Bacovia)

Verbele trezesc in imaginatia cititorului secvente vizuale specifice,
dar contribuie si la muzicalitatea versurilor prin asonante, aliteratii si prin
cadenta silabelor accentuate si a celor neaccentuate.

Cartile si filmele de actiune sunt in topul preferintelor
consumatorilor si acestea nu se pot realiza fara verbe. Ileana Vulpescu
realizeaza o sinteza a analizei comportamentale a omului prin intermediul a
doua verbe a fi si a avea, despre care afirma:

,,O parte din om se conjuga cu verbul « a avea », cealalta parte se
conjuga cu verbul « a fi »; important este ca partea lui « a fi » sa fie macar
egala cu cea a lui « a avea ». Cei pentru care « a fi » atdrna mai mult decat
sunt « a avea » cei care traiesc pentru a sti, pentru a afla, ceilalti sunt robii

91



obiectelor, robi strict ai materiei. Orizontul lor este marginit de obiecte ca
de-un parapet. Ei suferd de o incurabild orbire spirituald.”

Importanta verbului in constructia unor pagini memorabile ale
literaturii noastre este subliniata de criticul George Calinescu al carui spirit
estetic este incontestabil n paginile dedicate Tiganiadei:

»Tiganii blestema, se milogesc, se injura, se indeamna, se vaieta, chiuie,
se sfidesc si astfel discursuri din epopeea clasicd iau forme firesti de comedie.”

Alternarea de la planul real la cel fantastic se realizeaza tot cu
ajutorul acestei parti de vorbire care are efecte magice, in textele lui
Dimitrie Bolintineanu, de exemplu:

»Asa vorbi batrana

Si Mihnea tremura,

lar Naiba, ce fantana

O soarbe intr-o clipa

Si tot de sete tipa,

La dreapta lui zbura.

El are cap de taur

Si gheara de strigoi,

Si coada-i de balaur,

Si geme cu turbare
Cdnd baba trista pare;
lar coada-i sta vulvoi.
lar nagodele-urdte

Ca un mistret la cap,
Cu lungi si strdambe rdte
Cu care de pe stanca
Ram marea cea adanca
Si lumea nu le-ncap;

> 1. Vulpescu, 1980, p. 173.
% G. Cilinescu, 2001, p. 50.
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Si sase legioane

De diavoli blestemati

Treceau ca turbilioane

De fldcari infernale,

Calari toti pe cavale

Cu perii vulvoiati.” (Mihnea si baba, Dimitrie Bolintineanu)

In proza fantastica a lui Eliade, verbul infaptuieste minuni, devenind
atat de credibil, incat nu este nevoie de multe explicatii plauzibile:

»Azi dimineata, afldndu-ma in contemplatie in camera mea, am
resimtit deodata atmosfera rarefiindu-se, iar trupul meu scazand uimitor in
greutate. Fard sa vreau, ma inaltam si, desi incercam sa ma apuc de obiecte
am simfit cum ating tavanul cu crestetul. Inspdimantdtor era cd levitatiunea
s-a produs fard voia mea. Cred ca oboseala mea fara margini se datoreste
mai ales eforturilor mele de a redeveni vizibil. De alaltdieri noaptea nu ma
mai pot intoarce.” (Nopti la Serampore, Mircea Eliade)

Verbul std la baza oricarui act creator, asa cum am mentionat
anterior, de aceea, se intelege ca este ,,ingredientul” care nu poate lipsi nici
din comunicarea orald, nici din cea scrisd. Cand apreciem verbul ca fiind
agent creator, nu ne referim numai la scriitorii care din cuvinte fac tablouri,
relateaza fapte, descriu atitudini sau predau lectii de vitd, ci si la echipele de
muncitori care reusesc sd construiasca sau sa realizeze ceva, utilizand verbul
in comunicarea profesionala.

Daca un substantiv nu poate fi niciodatd predicat sau un adjectiv nu
se poate niciodatd comporta la nivel sintactic sau morfologic ca un verb,
versatilitatea morfosintactica a verbului este cvasicunoscuta.

Elevii trebuie sa inteleagd usurinta cu care un verb devine epitet
indicand simultan si o insusire, dar si ideea de miscare ca in exemplele:
pletele fluturdande, mainile tremurdnde, casele arzdnde.

Si personificarile se construiesc repede cu ajutorul verbelor conform
exemplificérilor: Degetele ploii bat in geam, Ploaia danseaza pe coperis,
Codrul cantaretii-si culca.

Dar poetii neamului ne-au lasat si comparatii sublime realizate cu
ajutorul verbelor: Ninge ca la moartea ultimului an.
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Verbul este susceptibil de a intra in componenta oricarei figuri de
stil. Un verb poate avea multe forme, in functie de mod si de timp si fiecare
dintre aceste forme au roluri importante in expresivitate.

Elevii trebuie condusi cu maiestrie sa inteleagd importanta verbului in
comunicarea cotidiana, dar si in cea beletristica, de aceea trebuie sa stdpaneasca
perfect alegerea verbului potrivit stilului functional in care comunica.

Verbul este nucleul comunicarii, fiind in relatie de interdependenta
cu subiectul, iar cand acesta lipseste, preia in terminatiile sale si cealalta
parte principala de propozitie subiectul, care fie este inclus In desinenta
verbului, la persoanele I si a Il-a, fie cd a fost exprimat anterior (subiect
subinteles, pentru persoana a I1I-a).

Verbul este o clasd morfologica vasta si dificila, de aceea, elevii au
nevoie sa fie apropiati de ea prin explorarea frumosului. Privit din
perspectiva esteticd, verbul devine mult mai abordabil. In acest mod, elevii
invatd sa fie creativi, sa se exprime frumos, dar si sd aprecieze o opera
literara de calitate.
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ANALIZA GRAFICA SI DE CONTINUT A UNOR
MANUALE ALTERNATIVE

Iuliana SIF ALDIN
julyfire36(@gmail.com

Predarea limbii romane, ca disciplind de invatdmant, reprezinta un
front larg si favorabil activitdtii de dezvoltare a vorbirii elevilor, de
imbogatire si activizare a vocabularului lor. Mijloc de expresie si de
comunicare, limba este Tnsusitd de copil inca din primul an de viata, scoala
asigurand continuarea invitarii incepute in familie. In anumite conditii,
invatatorul, primul factor al educatiei in Tnvatamantul primar, poate imprima
directia si ritmul dezvoltarii vorbirii, Intrucat capacitatea de a vorbi a omului
este datd nu numai de structura organelor vorbirii, ci si de cultivarea ei.

Dintre conditiile stimularii creativitatii, mentionam;

% pregatirea teoretica si practica sustinuta;

+ dinamizarea initiativei si a muncii independente;

+ sustinerea elevului in procesul de demarare a operativitatii sale

mintale la timp si ori de cate ori este necesar;

% organizarea in mod consecvent a unei invatari formativ-creative.

Imbogitirea vocabularului presupune largirea progresiva a sferei de
cunoastere a elevilor, a experientei de viatd, inseamna dobandirea de noi
achizitii care contribuie la constituirea si dezvoltarea conduitei sale verbale.
Elevul trebuie pus in situatia de a transfera aceste achizitii in creatiile sale
personale. Activitatea aceasta, in clasele mici, se limiteaza in cele mai multe
cazuri, la explicarea cuvintelor si expresiilor pe care elevii le intalnesc
pentru prima data in textul studiat. Aceasta activitate, care nu trebuie sa fie
singura, este deosebit de importanta si ea raspunde unei sarcini majore care
revine studiului limbii romane, indeosebi in primele clase: precizarea,
imbogatirea, diversificarea vocabularului elevilor, Insusirea resurselor
expresive ale limbii, formarea deprinderilor de exprimare corecta, conditii
esentiale pentru intreaga activitate de invatare.

Activitatea de imbogatire si nuantare a vocabularului este o activitate
obligatorie oricarei lectii de limba si literatura romana, are rolul sa cultive
expresia orald, sa-i Invete pe elevi cum sa se exprime corect, literar, concis
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si plastic in acelasi timp, cum sa lucreze pentru perfectionarea propriului
limbaj.

Cultivarea exprimarii elevilor trebuie sd inceapd in scoald cu insasi
supravegherea riguroasd si Ingrijitd a exprimarii invatatorului. Nicio teorie
emisa de la 1ndltimea catedrei, oricat de captivantd, de convingatoare ar fi,
nu se impune cu forta cu care se impune exemplul personal al invatatorului.
Si nu e vorba numai de exemplul pe care trebuie sd-1 constituie modul siu
de exprimare din timpul expunerii, al demonstrarii cunostintelor ce
transmite, dar si modul exprimdrii sale curente in toate imprejurarile, in
toate situatiile, cand se afla in contact cu elevii. Invatatorului, element activ,
modelator, 1i revine o sarcind deosebitd in trezirea sensibilititii fatd de
frumusetea limbii, aceea de formator al unor modele, tipare de recitare si de
analiza a textelor.

Studiul sistematic al limbii presupune recurgerea la tehnici de
invatare specifici foneticii, vocabularului, morfologiei, sintaxei, ortografiei,
si lecturii, compartimente din care sunt selectate acele continuturi care-si
gasesc justificarea in formarea unei exprimari spontane, corecte i nuantate,
compartimente care ofera elevului mijloacele si instrumentele indispensabile
de comunicare.

Manualele alternative reprezinta o adevarata provocare pentru cadrul
didactic receptiv la nou. In mod normal, ele ar trebuie sa ofere abordairi
multiple in rezolvarea problemelor. Ele se adreseaza atat cadrului didactic,
cat si elevului si propun activitdti de invatare variate, accentul punandu-se
pe formarea de competente, valori si atitudini. Din aceastd cauza ar putea fi
privita ca o dificultate alegerea manualului potrivit. De obicei, cadrul
didactic este pus in situatia de a decide, intr-un timp relativ scurt, care este
manualul alternativ adecvat clasei cu care lucreaza. Cunoscand criteriile de
selectie a manualelor scolare, se poate face o selectie care sa satisfaca
asteptarile educationale, atat ale cadrelor didactice, cét si ale parintilor si ale
elevilor. Este de mentionat faptul c@ alternativitatea ar trebui privitd din
perspectivd metodicd: manualele respectd programa scolard in vigoare —
nerespectarea programei fiind un criteriu eliminatoriu in evaluarea manualelor
la nivel national.

Un manual alternativ care sa satisfaca cerintele persoanelor implicate
in educatia scolarului mic trebuie sd atragd prin modalitatea de abordare a
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continuturilor invatarii in vederea realizarii competentele specifice anului de
studiu cdruia i se adreseaza, prin corelatie dintre text si imagini, prin
aspectul grafic.

Cercetarea de fatd urmareste verificarea ipotezei privind modul de
prezentare a continutului in manualele alternative care oferd o interpretare
personalizata a programei scolare care corespunde viziunii autorilor sai. Ele
ofera aborddri multiple in rezolvarea problemelor, propun activitdti de
invdtare variate pentru dezvoltarea si nuantarea vocabularului, accentul
punandu-se pe formarea de competente, valori si atitudini n cadrul orelor de
Limba si literatura romana.

In acest caz, ne-am propus urmitoarele obiective:

% Descrierea modului de prezentare a itemilor consacrati dezvoltarii
vorbirii in manualele alternative pe anumite continuturi din
domeniul lexicului;

+ Identificarea tipurilor de exercitii folosite In manualele alternative
pe continuturile de cultivare a vocabularului;

% Analiza grafica a trei manuale alternative de Limba si literatura
romane pentru clasa a [V-a.

Corpusul de lucru este constituit din urmatoarele manuale alternative

care detin si varianta digitala:

% Colectivul de autori: Adina Grigore, Cristina Ipate-Toma,
Nicoleta- Sonia Ionicd, Georgeta - Mihaela Crivac, Claudia -
Daniela Negritoiu, Augustina Anghel, Elena - Otilia Tiroiu, 2016,
Limba si literatura romadna. Manual pentru clasa a [1V-a,
Bucuresti: Editura Ars Libri.

+¢ Colectivul de autori: Alina Radu, Roxana Jeler, 2016, Limba si
literatura romana. Manual pentru clasa a IV-a, Bucuresti: Editura
Atrt.

% Colectivul de autori: Mirela Mihaescu, Stefan Pacearca, Anita
Dulman, Crenguta Alexe, Otilia Brebenel, 2016, Limba si literatura
romand. Manual pentru clasa a IV-a, Bucuresti: Editura Intuitext.

Continuturile pe care le-am selectat din manualele supuse analizei
am extras continuturi care vizeaza activarea cunostintelor despre vocabular:
»Scrierea unui text in care se prezinta o intamplare trditd, relatarea unei
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intamplari dupa banda desenatad,; transformarea unui text dialogat in
povestire; sensurile cuvintelor, textul liric. *compunerea descriptiva de tip
tablow”' pe care le-am abordat din perspectivi comparativ-critica, pe baza unei
grile, urmarind echilibrul dintre expunerea teoretica si caracterul practic-aplicativ:
a continuturilor;
¢ descrierea modului de prezentare a itemilor consacrati dezvoltarii
vocabularului.

* *

In cele ce urmeazi, trecem in revistd observatii privind analiza
grafica a celor trei manuale alternative.

Din punct de vedere estetic cele trei manuale, editate Tn conformitate
cu programa scoald in vigoare, sunt atractive, au coperte colorate si lucioase,
iar hartia folosita este de buna calitate. Corpul literelor (caractere de
dimensiuni obisnuite, potrivite cartilor existente pe piatd) si lungimea
textelor respecta nivelul de varsta al elevilor, existd corelatie Intre text si
imaginile care il insotesc. Stilul redactdrii manualelor este unul accesibil,
stimulativ si flexibil. Continutul stiintific este selectat simplificat pentru a
putea fi inteles de catre elevi. Limbajul este clar, adus in actualitate, textele
mai vechi sunt adaptate. Sarcinile de Tnvatare sunt accesibile varstei copiilor
de clasa a [V-a.

Stilul redactarii celor trei manuale este accesibil, stimulativ, flexibil
astfel incat sa stimuleze imaginatia elevilor si sa incite dorinta elevului spre
cunoastere. Notiunile importante sunt ingrosate, evidentiate prin culori si
ilustratii clare si precise.

Am constatat, insa, ca desenele din manualul de la Ars Libri ne aduc
aminte de cartile mai vechi, pe cand cele din manualul editurii Art sunt
clare, amuzante si adaptate secolului al XXI-lea. De exemplu, sunt ilustrate
tablete sau computere care vorbesc iar stilul este mai apropiat de cel al
copilului. Cele mai moderne si interesante desene/ilustratii le are, 1nsa,
manualul Editurii Intuitext, consideram noi.

' Programa scolara este aprobati prin O.M., nr 5003/2.12.2014. A se vedea Programa
pentru Limba si literatura romdna pentru clasa a IV-a, 2014, p. 30.
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Manualul scolar tiparit la Editura Ars Libri, aprobat prin Ordinul
Ministerului Educatiei Nationale si Cercetarii Stiintifice nr. 5471/ 12. 10.
2016, este structurat in 2 volume si 8 unitdti de invatare ce cuprind tematici
din sfera de interes a copiilor. Continuturile si exercitiile propuse in manual
sunt abordate gradual si logic, accentele formative fiind orientate cétre
valorizarea intereselor elevilor din perspectiva exprimarii de idei, de opinii
si de emotii, pe tematici relevante pentru experientele proprii. Textele din
manual, propuse pentru studiu, promoveaza valori si atitudini pozitive.

Manualul scolar elaborat de Editura Intuitext, aprobat de Ministerul
Educatiei Nationale si Cercetdrii Stiintifice, angajeaza capacitatile
operationale cu privire la formarea si dezvoltarea personalitatii elevilor prin
intermediul unor sarcini de invatare adecvate. Manualul respecta modelul
comunicativ-functional al limbii romane. Prin abordarea didactica a
continuturilor, acesta permite construirea unor situatii de invatare care sa
conducd la dezvoltarea progresiva a tuturor competentelor specifice
prevazute de programa precum si a celor transversale, necesare in viata
cotidiana, Incurajand creativitatea, gandirea critica si dezvoltarea puterii de
decizie. Este structurat pe 12 unitdti de invatare, fiecare dintre acestea
abordand comunicarea din inter- si transdisciplinar, ingloband procesele de
receptare a mesajului oral si scris, precum si pe cele de exprimare orala si
scrisa.

Manualul scolar elaborat de editura Art, aprobat prin OMENCS, Nr.
5471/12.10.2016, reprezintd un mijloc de studiu adecvat ciclului primar,
dupa cum se precizeaza in Cuvdntul-inainte, semnat de catre colectivul de
autori:

»---] un manual prietenos si amuzant care sa le placa copiilor si sa
le vorbeasca despre lumea lor. Acest manual sa fie o carte pe care sa o deschida
cu bucurie §i curiozitate, care sa le ofere raspunsuri si sa le raspunda la
intrebari.”

Este structurat in 10 unitati de invatare, fiecare capitol deschizandu-
se printr-un desen adecvat temei si printr-un mic rezumat, menit sa
starneascd curiozitatea copiilor. Fiecare capitol cuprinde doua lectii de
predare-invatare, o lectie de recapitulare si o lectie de evaluare. Spre

? https://manualedigitaleart.ro/
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deosebire de celelalte doud manuale, acesta propune doua feluri de evaluari:
una traditionald de tip test si una alternativa de tip proiect.

Strategiile de predare-invatare au un caracter interactiv in toate cele
trei manualele. Dintre acestea, enumeram cateva dintre cle:

+* jocul didactic;

+¢ jocul de rol;

% explozia stelara,

¢ panouri realizate dupa modelul Stiu/Vreau sa stiu/Am invatat,

+¢ activitati practice si portofolii.

Mi-a atras atentia faptul ca in manualul de la Editura Art autorii au
folosit organizatori grafici pentru a face legdtura intre experienta de viatd a
elevului si subiectul textului care urmeaza a fi studiat pe baza unui
brainstorming realizat pe marginea unui desen. De asemenea, fiecare lectie
este structuratd prin patru etape: ,,Ce spune textul?; Cum spune textul?;
Despre ce vorbeste textul? si Descopar secretele textului’™.

In manualul realizat de Editura Ars Libri, spre deosebire de celelalte
doud manuale, existd mai multe continuturi de vocabular prezentate sub
forma unor rubrici intitulate Sensurile cuvintelor, Familia de cuvinte,
Sensurile neobisnuite ale cuvintelor, dar care nu sunt asociate textelor-
suport. Astfel, pentru aceste continuturi, sunt propusi itemi care indica o
coerentd si nu permit construirea unor situatii de invatare care sa conduca la
dezvoltarea progresivd a competentelor specifice prevazute de programa,
precum si a celor transversale, necesare 1n viata cotidiand, nu Incurajeaza
creativitatea, gandirea critica si dezvoltarea puterii de decizie.

In celelalte doud manuale, continuturile ce vizeazi vocabularul sunt
realizate prin itemi/activitati de invatare care conduc la realizarea competentelor.

In unitatea a II-lea a manualului de la Art, denumitd Vorbim pe
saturate, propune activitati pentru continuturi variate, pornind de la textul-
suport Un delfin bine crescut, de Carlo Collodi: dialogul; initierea si
mentinerea unui schimb verbal; formularea de solicitari formale si
informale; cuvantul — formd si continut® iar competentelor specifice de
dezvoltare a vocabularului sunt:

»1.2. Deducerea sensului unui cuvant prin raportare la mesajul
audiat in contexte de comunicare previzibile,

3 Manual de Limba si literatura romdnd, 2016, p. 34.
* Ibidem.
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2.1. Descrierea unui personaj dintr-o carte, dintr-un film/a unui
personaj imaginar urmarind un set de repere,

4.3. Redactarea unei descrieri tip portret pe baza unui plan
simplu.”

Manualul Editurii Intuitext propune aceeasi structurd. Pe baza
textului-suport Poveste cu un copil si un pestisor argintiu, dupa Ada
Teodorescu, din unitatea de invatare Sa facem cunostinta cu personajele, se
urmadreste, prin activititi centrate pe elev, atingerea competentelor care
urmaresc dezvoltarea si nuantarea vocabularului elevilor.

Cele doua manuale permit construirea unor situatii de invatare care
sd conducd la dezvoltarea progresivd a limbajului si permit recunoasterea
sensului unui cuvant prin raportare la mesajul audiat in diferite contexte si
formularea de concluzii pe baza lecturii textului.

Coroborand datele oferite de cercetare am constatat urmatoarele:

% utilizarea unor strategii de predare-invatare prin combinarea
metodelor traditionale cu metodele moderne asigura cresterea
eficientei invatarii;

+¢ folosirea metodelor moderne de predare-invatare duce la formarea
unor deprinderi de munca care faciliteaza atitudinea activa a elevului,

% lucrul in echipa are efecte benefice, atat pentru procesul invatarii,
cat si pentru climatul psiho-social;

¢ aplicarea metodelor interactive implica utilizarea unor surse
pentru promovarea informatiilor, ceea ce duce la dezvoltarea

+¢ invatarea activ-participativa si invatarea interactiva pun amprenta
pe stilul de Invatare al fiecarui elev.
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ATRIBUTUL SI ATRIBUTIVA iN MANUALELE
ALTERNATIVE

Daniela LEU UNGUREANU
leu daniela tgv(@yahoo.com

Demersul nostru porneste de la analiza comparativ-critica a modului
in care continutul despre atribut si atributiva este expus in manualele
alternative de Limba si literatura romdana pentru clasa a VIII-a, din punct de
vedere stiintific si metodic.

In acest caz, materialul de lucru este constituit din trei manuale,
aflate, la momentul studiului nostru, in vigoare:

¢ Marin lancu, Limba si literatura romand. Manual pentru clasa a
VIiI-a (MCORS), Bucuresti: Editura Corint;

¢ Florentina Sanmihaiu, Sofia Dobra, Alexandru Crisan, Limba si
literatura romadna. Manual pentru clasa a VIII-a (MHS8); Editura
Humanitas;

% Andra Vasilescu, Limba si literatura romand. Manual pentru clasa
a VIII-a, Bucuresti: Editura All (MALLS)

manual pentru clasa a Vill-a

Marin IANCU Andra
Vasilescu

Limba §i
literatura romana
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Avand in vedere criteriile urmiatoare', am procedat la analiza
celor trei manuale:
% conformitatea cu prevederile programei;

R DL R I T R

«» calitatea continutului, principiul accesibilitatii;

! Constantin Cucos, 2004, p. 56.
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¢ organizarea si conducerea invatarii;

% functionalitatea;

¢ originalitatea;

% prezentarea, tehnoredactarea si conditiile materiale.

In ceea ce priveste respectarea programei, am remarcat faptul ca
MHS8 respectd competentele si continuturile programei scolare; pentru
competentele previzute, relevanta continuturilor este excelentd. In schimb,
MALLS8 si MCORS respectd competentele si continutul programei, dar
relevanta continuturilor pentru competentele propuse nu trece de calificativul
bine.

Pentru MHS, acuratetea stiintificd si tehnologica si pertinenta culturii
se situeaza la nivelul excelent. Tot la acelasi nivel al excelentei se poate
incadra promovarea de catre manual a valorilor cunoscute intr-o organizare
sistemicd (pe unitati de invatare). Pe unitatile de Invatare amintite apar
permanent structuri interdisciplinare. Continutul stiintific al MALLS
prezintd subiectul schematic, dar informatiile sunt esentiale, reprezentative,
manualul promovand valori recunoscute. Un aspect pozitiv il reprezinta
lipsa discriminarilor etnice, religioase, de gen si rasiale. Organizarea are in
vedere elementele globale si este coerenti. iIn MCORS prezinta informatii
esentiale, ilustrative, manualul promovand valori recunoscute.
Discriminarile rasiale, etnice, religioase, de gen lipsesc. Organizarea are in
vedere elementele globale si este coerenta, de asemenea.

Fiecare dintre cele patru manuale sunt organizate pe unitdti de
invdtare, grupate tematic, in functie de tipul de texte studiat — literar,
respectiv nonliterar. MHS8 este structurat pe unitati de invatare, continutul
fiind si foarte bine dozat. Continutul stiintific al celorlalte trei manuale
analizate este accesibil, organizat pe unitéti de instruire. Numarul de notiuni
noi pe unitatea de instruire este foarte bine configurat.

Limbajul este accesibil (claritate, constructia frazei, stil). Sarcinile de
invatare sunt strict organizate si accesibile pentru elevi. Se observa, ca un
punct slab, in cazul manualului apartinand Editurii Corint, lipsa unitatii de
stil a limbajului utilizat.

Din punctul de vedere al functionalitdtii, se observda aspectele
generale: grafica de calitate a manualului de la Editura Humanitas, pe cand
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MALLS este realizat prin folosirea unei grafici stridente, iar MCORS poate

fi declarat neatractiv, din acest punct de vedere.
%

* *

In ceea ce priveste continutul fiecarui manual, acesta este accesibil
elevilor, informatiile fiind clar organizate pe fiecare unitate de invatare,
bazandu-se pe cunostintele asimilate in clasele anterioare, ajutandu-i pe
elevi sd-si dezvolte gindirea, sa relationeze reciproc. Astfel, punctul de
plecare al fiecarei unitdti de invatare reprezintd experienta anterioara a
elevilor, pentru ca, ulterior, sa se treaca la prezentarea noilor informatii.
Singurul manual care nu propune actualizarea cunostintelor despre aceasta
parte secundard de propozitie este MALLS.

Unitétile de invatare au ca titlu o tema literard care urmeaza a fi
studiatd de catre elevi pe parcursul anului scolar si cuprinde atat notiuni de
gramatica, vocabular, fonetica, cat si de teorie literara, probleme de
comunicare, de ortografie si punctuatie, elemente de stilisticd, respectand
principiul abordarii integrate a continuturilor, pe baza textelor literare
obligatorii si suplimentare.

Structura unitatilor de invatare este diferitd de la un manual la altul,
desi, in mare masura, ele detaliaza aceleasi continuturi. In ceea ce priveste
detaliile despre cele ce urmeaza a fi studiate, cele mai multe sunt oferite de
MALLS, asa cum s-a putut observa in imaginile prezentate. Acest manual
are un numar mare de unitati de invatare, multe texte-suport, autorii acestora
sunt cunoscuti in general de elevi, iar fragmentele selectate sunt accesibile.

Analizand cu atentie structura unei unititi de invatare, se poate
observa cad aceasta nu respectd Intotdeauna criteriile relevantei si
transparentei, informatia stiintifica este stufoasd si depaseste pe alocuri
programa. Notiunile de limba si teoria literard sunt concentrate la inceputul
lectiei; invatarea nu se realizeazd prin descoperire, elevul fiind asaltat de
cunostinte noi, pe care trebuie sd le memoreze, ca ulterior sa rezolve
exercitiile propuse de autorii manualului.

In ceea ce priveste atributul si atributiva, se poate spune ci cele trei
manuale au abordat diferit prezentarea informatiilor.
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MALLS prezintd 1in  paralel
atributul si atributiva, oferind informatii
despre definitie, clasificare, topicd si
punctuatie, totul fiind cat mai sumar
prezentate si incadrate in chenare cat mai
evidente. Apoi apar exercitiile care nu
sunt foarte multe si nu il ajutd pe elev sa
devina constient de achizitiile dobandite.

In MCORS, autorul oferd foarte multe
informatii despre atribut (doua pagini) si atributiva
(o pagind), iar exercitiilor 1i s-a acordat cate o
pagind. Acestea respectd anumite etape: Folositi-
va cunostintele!, Munca independenta;

Valorificati-va cunostintele!; Exercitii si teme
facultative!.

Notiunile teoretice sunt prezentate sub
forma unui chenar, fiind marcate cu verbe la

modul imperativ: Atentie!, Observa!, Retine!.

MHS8 respecta o parte dintre criteriile de
evaluare permitand elevului sa-1 foloseasca pentru
studiul individual si sa rezolve sarcinile de lucru.
Invitarea se realizeaza prin descoperire, pornind de
la un text-suport, de obicei, nonliterar. Se
actualizeazd cunostintele despre atribut, si anume,
tipurile de atribut, partile de vorbire prin care acesta se exprima, algoritmul
analizei sintactico-morfologice, pentru a se face transferul spre noile

continuturi despre subordonata atributiva.

MHS insista asupra atributului, structurand continutul in doua lectii
de sine statitoare. Intr-o prima etapi, sunt expuse intr-un mod detaliat
tipurile de atribut din limba romana:

% atributul adjectival si atributul substantival sunt cuprinse in
cadrul aceleiasi lectii;
atributul pronominal, atributul verbal, atributul adverbial si

atributul interjectional sunt prezentate in cea de-a doua lectie.

X3

25
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Notiunile teoretice sunt precedate de exercitii variate — de
identificare, de creatie, de analiza, cu scopul de a fixa cunostintelor intr-un
mod constient.

Propozitia atributivd, in MHS, are o lectie separata, ca si in MCORS.
Activitatea didactica debuteaza cu un exercitiu care propune invatarea prin
descoperire, urmatd de notiuni teoretice: definitie, termeni regenti ai
subordonatei atributive, elemente introductive, respectiv topica si
punctuatia.

In cadrul acestei activititi, am constatat ci sunt structurate putine
aplicatii, respectand nivelul de dificultate in mod gradual: primul exercitiu
implicd un nivel mediu, iar ultimul are un grad ridicat de complexitate. La
finalul celor trei lectii, manualul apartinand Editurii Humanitas propune un
set de exercitii variate, oferind elevilor posibilitatea de a verifica
cunostintele dobandite despre atribut si atributiva,

Din punctul de vedere al formei in care sunt
prezentate informatiile si al ilustrarii acestora,
manualele sunt diferite, In ele simtindu-se influenta
autorilor si a tehnoredactorului.

in MALLS, informatiile sunt bine structurate,
dispuse in scheme sau sunt incluse in figuri
geometrice colorate, cu putine ilustratii bicolore.

MALLS contine putine informatii referitoare la atribut si atributiva,
marcate cu portocaliu. Imaginile sunt putine si sunt realizate sub forma unor
schite in creion sau reprezentari ale obiectelor, care apar denumite in cadrul
definitiilor sau al exercitiilor propuse spre rezolvare. De asemenea,
exercitiile sunt numeroase, dar cu

raspunsuri concise si nu il ajutd pe elev
sd devind constient de achizitiile pe care
urmeaza sa le dobandeasca.

MCORS contine repere teoretice
menite sd asigure asimilarea continutului
despre atribut si atributiva. Insa calitatea
hartiei este mai putin atractiva, imaginile sunt in alb-negru, iar informatiile
sunt marcate doar la nivelul titlului intr-un chenar albastru.
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In MHS, definitiile sunt introduse in dreptunghiuri de culoare verde
si marcate cu verbe la modul imperativ — Amintiti—va!- sau in dreptunghiuri
de culoare rosie, marcate cu verbe la imperativ- Refineti!. Hartia are calitate
superioard, iar imaginile sunt colorate, atractive. Acestea reprezinta tablouri
sau imagini din datini romanesti, asigurdndu-se transdisciplinaritatea,
conditia fiind ca profesorul sa se opreasca asupra lor.

Dupa cum se poate observa, sub sigla Amintiti-val, autorii
manualului prezintd informatiile despre partea teoretica referitoare la atribut.
Aceste aspecte teoretice sunt foarte usor de utilizat, fiind incadrate intr-un
chenar de culoare verde-deschis, care este dominant in Intocmirea acestui
suport educativ.

Este demn de retinut si faptul cd manualul nu este ilustrat in exces,
tinandu-se seama de functia informativa a ilustratiei care nu trebuie sa fie
dominatd de cea pur esteticd. Folosirea unei culori relativ neutre in
sublinierea informatiilor-cheie intareste parerea cd suportul de la Humanitas
Educational este usor de folosit de cétre elevi si profesor.

In urma analizei efectuate, se poate constata ci existd atit puncte
tari, cat si puncte slabe in abordarea atributului si atributivei in toate cele trei
manuale alternative. Indiferent de manual, profesorul are rolul decisiv in
asigurarea calitatii demersului didactic, acesta reprezentdnd un punct de
sprijin. In activitatea de predare-invitare, profesorul trebuie si porneasci de
la exemple concrete, de la concret la abstract, si s ajungd, Impreuna cu
elevii, la definitie.

Puncte tari Puncte slabe
Toate manualele respectd programa. Demersul logic al unui continut (de la
Manualele sunt adaptate la nivelul clasei. concret la abstract) nu este respectat.
Solicita elevii sa gandeasca si sa 1si Aspectele teoretice nu sunt intotdeauna
exprime opiniile. argumentate, iar exemplele si exercitiile propuse
Contribuie la dezvoltarea capacitétii de | nu sunt intotdeauna elocvente si suficiente.
autoevaluare a elevilor. Uneori sunt putine exemple care sd sustind

partea teoretica.

Tabelul 1. Analiza comparativ-criticd a manualelor de Limba si literatura
romdnd pentru clasa a VIII-a
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Diversitatea manualelor determind cadrul didactic sd tina pasul cu
noutdtile din domeniu, sa atragd elevii, prin lectiile proiectate, spre studiul
limbii si literaturii roméane.

Concluzii

In ceea ce priveste abordarea atributului si atributivei in manualele
alternative, constatam cad notiunea de atribut este aprofundatd pe parcursul
anilor de studiu. Manualele alternative de la clasa a VIlI-a au prezentat
atributul si atributiva, realizdnd o punte cu clasele anterioare (unele
schematic, altele mai aprofundat). Acestea, in functie de editura si autori, au
completat cum au stiut mai bine notiunile teoretice cu exemple adecvate, fie
mai pe intelesul elevilor, fie mai complex. Totusi, asa cum am precizat in
capitolul dedicat cercetarii, manualul editurii Humanitas a fost cel care s-a
ridicat la nivelul cerintelor profesorilor si elevilor.

Consideram ca un rol important l-au avut si autorii, drept exemplu,
odatd cu aparitia noilor manuale ce au si variantd digitald, Florentina
Samihaian si Sofia Dobra (doi dintre cei trei autori ai manualului de la
Humanitas pentru clasa a VIII-a) fac parte din colectivul de autori ai noilor
manuale de la Editura Art, clasa a V-a si a VII-a si ai auxiliarului pentru
clasa a VI-a. Asa cum era de asteptat, manualele sunt foarte atractive, cu
metode moderne, jocuri didactice, ce starnesc atentia elevilor si a
profesorilor.
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SUBSTANTIVUL iIN MANUALELE SCOLARE
PENTRU CLASELE PRIMARE

Carmen-Mihaela SANDULESCU
carmensandulescu08@yahoo.com

Manualul scolar privit ca mijloc de Invatdmant este destinat elevului
si reprezintd principalul sau instrument de lucru. Ca este un instrument de
lucru si nu numai, indeplineste mai multe functii, si anume, de informare, de
structurare si de ghidare a Invatdrii. Privit prin prisma elevului, manualul
scolar transmite cunostinte, consolideaza si evalueaza achizitiile. Din
punctul de vedere al profesorului, manualul oferd informare stiintifica,
sprijin in organizarea lectiilor si evaluarea achizitiilor elevilor.

In selectarea manualului, cadrul didactic trebuie si vizeze continutul
manualului (corectitudinea si coerenta informatiilor), metoda de Invatare
indusd de manual, stimularea imaginatiei si a gandirii creatoare, mijloacele
de evaluare a invatarii, precum si forma de redactare (sistematizarea
continuturilor, accesibilitatea limbajului, stilul redactarii etc).

In aceasta lucrare ne propunem analiza manualelor scolare
alternative utilizabile in ciclul primar, in vederea selectarii celui mai valoros
din punct de vedere al predarii- invatarii-evaluarii continuturilor stiintifice
cu privire la particularitatile de predare-invatare a substantivului.

De aici, obiectivele propuse vizeaza:

% sa testeze influenta pe care o are manualul scolar asupra activitatii
de predare-invatare-evaluare a unor continuturi de limba, in cazul
de fata, substantivul;

% sa identifice criteriile de selectie a unui manual scolar de limba
romana;

% sd analizeze continuturile din manualele alternative care
abordeaza predarea-invatarea substantivului, in vederea eliminarii
acelora care nu sunt corespunzatoare din punct de vedere stiintific
sau care prezintd ambiguitati.

Ipotezele demersului comparativ-critic au ca supraordonate

urmdtoarele cuvinte-cheie: manual, criteriu, functie, utilitate: Daca
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manualul indeplineste mai multe criterii, atunci manualul este util elevului.
Daca manualul nu indeplineste anumite criterii atunci profesorul
elaboreaza propriul suport de curs.

Cu cat indicatorii construiti reflectd functiile unui manual, cu atat
criteriile sunt fiabile?;Cu cat sunt atinse mai multe criterii, cu atat creste
puterea de decizie a cadrului didactic in selectarea manualului?

Continutul stiintific privind substantivul este cuprins in Programa
scolara pentru Limba si literatura romana pentru clasele a Ill-a si a IV-a.
In acest caz, ne-am stabilit un corpus de lucru format din manuale scolare
destinate studiului limbii si literaturii romane la clasa a I1I-a:

% Colectiv de autori: Ana Grigore; Cristina Ipate-Toma; Nicoleta-

Sonia Ionicd; Georgeta-Mihaela Crivac; Claudia-Daniela
Negritoiu; Augustina Anghel; 2016, Limba si literatura romana,
clasa a Ill-a, Bucuresti: Editura Ars Libri.

% Colectiv de autori: Cleopatra Mihailescu, Tudora Pitila, 2016,

Limba si literatura romdna, clasa a Ill-a, Bucuresti: Editura Art.

% Colectiv de autori: Mirela Mihdescu, Stefan Pacearcd, Anita

Dulman, Crenguta Alexe, Otilia Brebenel, 2016, Limba si
literatura romdna, clasa a Ill-a, Bucuresti. Editura Intuitext.

Metoda principala, utilizata in demersul nostru, este analiza comparativ-
criticd a documentelor scolare (programa si manual, in cazul de fata).

In ceea ce priveste lectura critica a unui manual scolar, am procedat
la evaluarea lor pe baza criteriilor codificate in ghidurile metodologice de
evaluare a manualelor scolarel:

1) elemente de identitate;

2) raportul dintre programa si manual;

3) continutul manualului;

4) elemente de tehnoredactare;

5) elemente igienico-estetice.

In toate cele trei manuale se regisesc continuturile asociate
competentelor specifice stipulate in programa scolard, si anume: clase

' https://profesoriitineranti.files.wordpress.com/2013/01/metodolo gie-de-evaluare-amanua

lelor-scolare.pdf.
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morfologice — substantiv, adjectiv, pronume personal, verb; categorii
gramaticale — intuirea numarului si a genului.

Manualul Limba si literatura romadna, clasa a Ill-a, de la Editura Ars
Libri este structurat in doud parti corespunzétoare semestrelor anului scolar
si este insotit de varianta digitald a editiei tiparite.

In unitatea de invitare Familia — universul meu, este inseratd
notiunea de substantiv. Am constatat cd nu existd lectii premergdtoare
studierii acesteia, astfel nu se sintetizeaza tot ceea ce elevii stiu deja despre
cuvant ca parte de vorbire. Din textul narativ anterior, Camaradul meu,
Coretti, sunt desprinse doud enunturi in care cuvintele care denumesc fiinte,
fenomene ale naturii si obiecte sunt scrise cu litere cursive. Se observa ca
substantivele care denumesc obiecte sunt asezate in interiorul propozitiei, cu
toate cd ideal ar fi fost ca acestea sd aiba locuri diferite Tn cadrul propozitiei,
din punctul nostru de vedere, permitand, astfel, apelul absolut necesar la
comparatie si realizarea riguroasda a abstractizarii. Ulterior, se oferda apoi
explicatii succinte. Acestea vizeaza rolul fiecdrui cuvant identificat in cele
doud enunturi, si anume, denumeste fiinte, lucruri, fenomene ale naturii,
urmate de definitia si clasificarea lor in substantive comune si substantive
proprii.

Aceste definitii sunt Incadrate intr-un chenar, in care conceptele sunt
explicate intr-un limbaj accesibil. Manualul este sarac In exercitii de
consolidare a notiunii de substantiv, acestui continut fiindu-i alocate cinci
itemi semiobiectivi cu raspuns scurt, dintre care: doi itemi de identificare a
substantivelor din ultimul alineat al textului-suport, un item de
exemplificare a substantivelor comune si proprii, doi itemi de alcatuire a
unor enunturi in care sa se regaseascd substantive comune $i proprii.

Apreciem ca exercitiile sunt insuficiente pentru fixarea notiunilor
gramaticale, atat de importante in comunicare, cadrul didactic fiind astfel
nevoit sa aduca in plus materiale auxiliare. De asemenea, am observat ca
substantiv comun si substantiv propriu nu sunt studiate intr-o lectie de sine
statatoare, elevului fiindu-1 prezentate multe notiuni noi in cadrul aceleiasi
ore de curs.

Activitatile de invatare nu sunt variate si, considerdm ca necesita
interventia invatatorului, deoarece sunt multe informatii noi. Totodata, nu

112



sunt propuse activitati transdisciplinare, iar metodele folosite de autorii
manualelor sunt cele traditionale, predominand exercitiul.

Pentru predarea categoriilor de numar si de gen al substantivelor, se
propun textul- suport textul liric Rodica, de Vasile Alecsandri. Acesta este
insotit de rubrica Vocabular, in care sunt explicate sase cuvinte noi,
ilustratia care insoteste textul este sugestiva, dar neatractiva. Notiunea de
numar al substantivului este explicatd pe scurt, pornind de la doua
substantive extrase din textul liric masa si pruncusori, fiind expuse ulterior
explicatii cu privire la numarul acestora. Definitia categoriei gramaticale de
numar este Incadrata intr-un chenar.

In vederea consolidarii acestei categorii gramaticale, autorii
manualelor au propus spre rezolvare trei itemi semiobiectivi:

1) un exercitiu de identificare a substantivelor din textul liric;

2) un exercitiu de alcdtuire de enunfuri Tn care sd utilizeze

substantive comune la numarul singular si plural;

3) un exercitiu de identificare a formelor de plural ale unor

substantive date la numarul singular.

Este evident faptul ca din nou elevii au nevoie de materiale auxiliare
pentru consolidarea notiunilor noi.

Categoria de gen este inclusa, in cadrul teoretic al lectiei, printr-un
exercitiu de realizarea corespondentei intre trei perechi de substantive:

1) o pereche la genul feminin;

2) alta la genul masculin;

3) atreia pereche la genul neutru.

Se prezintd apoi definitia genului astfel:

wubstantivul are trei genuri, care se afla prin numarare: o - doud
(genul feminin), un — doi (genul masculin), un — doud (genul neutru).”

Consolidarea acestei notiuni se realizeazd prin trei itemi
semiobiectivi:

1) exercitii de identificare a genului unor substantive date;

2) exercitii de exemplificare a unor substantive comune la genurile

precizate;

3) exercitii de alcatuire de enunturi in care sa se foloseasca

substantive comune la numarul singular pentru fiecare gen.
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De remarcat este faptul cd, Tmpreund cu genul substantivelor, se
consolideaza si felul si numarul acestora.

Pentru formarea notiunilor stiintifice sunt necesare verigi si
momente de Invitare constientd: familiarizarea cu obiectele/cuvintele si
fenomenele ale caror aspect urmeaza a fi definite; desprinderea esentialului
de neesential, formularea verbala a aspectelor constientizate, raportarea
noilor generalizari la notiunile existente si cunoscute, operarea practicd cu
noile notiuni. Nerespectarea acestor etape creeaza dificultdti in receptarea
noilor notiuni. Din acest punct de vedere, manualele trebuie sd contind o
succesiune de secvente care se pot integra la metodele de predare centrate pe
elev. Astfel de secvente le sunt reperate in celelalte doua manuale, create pe
baza unor enunturi imperative (Observa!, Retine!, Lucreaza!), respectiv
printr-un cuvant-cheie (Joc) in manualul apartinand Editurii Intuitext, sau
prin intermediul enunturilor interogative (Ce exprima cuvintele?; Ce am
aflat?) ori prin cel al cuvintelor-cheie (Jocul ,, Propriu — Comun’; Jocul
Proverbelor) in volumul editat de Art.

Manualul Limba si literatura romdna, clasa a Ill-a, de la Intuitext
este structurat in doud parti, cate una corespunzatoare fiecarui semestru al
anului scolar, are anexat un CD pe care se regaseste varianta digitala a
editiei tiparite.

In vederea studierii substantivului existi lectii premergitoare,
sintetizandu-se ceea ce elevii stiau despre cuvinte in lectia Cuvdantul — parte
de vorbire, lectie ce are ca suport textual Semnul de iarba, dupa Silvia
Kerim — text narativ.

Pentru etapa de reactualizare a cunostintelor li se propune elevilor
efectuarea unor itemi semiobiectivi.

Primul vizeaza identificarea In textul-suport a cuvintelor ce
denumesc fiinte, lucruri, fenomene ale naturii, numere, actiuni, Insusiri,
acestea din urma pentru a evidentia trasaturile morale ale personajelor
textului. Prin acest tip de exercitiu, elevii vor diferentia neesentialul de
esential, si anume, faptul ca partea de vorbire care denumeste fiinte, lucruri,
fenomene ale naturii se numeste substantiv.

Apoi, pe baza unui scurt text Tn care toate substantivele sunt
evidentiate cu diferite culori (substantivele comune, cu albastru, iar cele
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proprii, cu verde) se prezinta felul substantivelor. De remarcat este faptul ca
substantivele evidentiate nu au fost selectate la intamplare, ci pentru fiecare
substantiv comun scris cu albastru ii corespunde un substantiv propriu scris
cu verde, dupd modelul ,,stea — Soarele”, elevii neavand nevoie de sprijinul
cadrului didactic 1n realizarea cerintei.

In vederea consolidirii noilor cunostinte sunt propuse exercitii de
exemplificare si de recunoastere si grupare in functie de felul substantivelor,
precum si doud activitati in care este integratd disciplina Joc i miscare.

Familiarizarea cu notiunile de numar si gen al substantivului se
realizeaza intr-un text-suport, in care perechile de fiinte si obiecte, care au,
pe rand, forme de singular si plural, sunt evidentiate cu ajutorul culorilor,
apoi aceste cuvinte sunt reprezentate In imagini, pentru rezolvarea unui
exercitiu de completare a spatiului lacunar. Dupd aceea, este prezentat si
definit conceptul de numar al substantivului, pentru ca, ulterior, sa fie
clarificat cu ajutorul explicatiilor modul in care se numard un substantiv
pentru definirea genului substantivelor. Explicatiile oferite de autorii
manualului sunt clare. Notiunile gramaticale dobandite sunt consolidate pe
parcursul lectiilor urmétoare unde se afla exercitii variate de identificare,
exemplificare, in care este solicitatd folosirea CD-ului, modul de organizare
al colectivului fiind variat (perechi, grupe, frontal), iar modul de evaluare al
exercitiilor fiind precizat in cerinte.

Manualul Limba si literatura roméana, clasa a Ill-a, ce apartine
Editurii Art este Insotit de varianta digitala, care, fatd de editia tiparita,
contine activitati de invatare multimedia.

Unitatea de invdtare in care se studiazd partea de vorbire numita
substantiv are ca text-suport naratiunea Sanmiuta, de Claudia Groza. In
vederea ntelegerii textului se face apel la cunostintele dobandite in clasa a
II-a. Pentru studierea substantivului, elevii au la dispozitie o imagine
corespunzdtoare textului lecturat, pe baza céreia trebuie sa identifice fiintele,
obiectele si fenomenele naturii observate. Aplicatiile urmatoare sunt
exercitii de exemplificare a altor substantive si de identificare a acestora in
enunturi date. Definitia substantivului si a felurilor acestuia este incadrata
intr-un chenar amplasat in partea stdngd a paginii, urmatd fiind de cinci
exercitii pentru consolidarea cunostintelor: doua exercitii de identificare a
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substantivelor, un exercitiu de identificare si grupare in functie de ceea ce
exprimd si doud exercitii de identificare si exemplificare a substantivelor
comune i proprii. Este propus spre rezolvare Jocul Numelor in care elevii
organizati in grupuri vor exemplifica substantive proprii care denumesc
nume de ape, orase, munti, tari, animale, plante.

In lectia urmaitoare, pe baza textului Omul de zdpadd, dupa H.C.
Andersen, sunt predate si fixate gemul si numarul substantivului. Este
evidentiat Tn modele date cum isi schimba cuvintele forma in functie de gen
si numar si cum se numara substantivele aflate la genurile masculin, feminin
si neutru.

* *

In urma analizei critice a manualelor de limba si literatura roméana
pentru clasa a IlIl-a, am desprins aspecte generale privind expunerea
continutului despre substantiv.

In manualul de la Editura Ars Libri, in ceea ce priveste redactarea,
capitolele nu sunt echilibrate, unele avand o intindere prea mare, altele
nefiind in acord cu importanta temelor studiate, avand nevoie de mai multe
texte suport pe baza cérora sa se studieze notiunile gramaticale, precum si
exercitii variate pentru fixarea acestora. Trebuie precizat ca la inceputul
fiecarei unitati de invdtare sunt prezentate continuturile, iar la finalul
unitdtilor nu exista lectii de recapitulare si teste de evaluare.

Limbajul nu este adecvat in totalitate elevilor, ilustratiile nu sunt
numeroase, sunt prezente multe informatii, explicatii, notiuni stiintifice,
ceea ce face ca manualul sa fie neatractiv.

In manualul de la Editura Art, continuturile prezente in manual
corespund programei scolare in vigoare, corespund nivelului de intelegere al
elevilor; activitatile de invatare sunt actuale, variate, precise; foarte
important este faptul cd acestea contribuie la formarea atitudinilor morale
pozitive; conceptele sunt clar explicate; metodele folosite corespund
conceptiilor pedagogice si sunt variate, atit traditionale cat si moderne.

In manualul de la Editura Intuitext, stilul de redactare este precis,
intinderea capitolelor este Tn acord cu importanta temelor tratate; manualul
respecta cerintele programei scolare, continuturile sunt prezentate la nivelul
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de intelegere al elevilor, acestea fiind precise, variate, contribuie la
dezvoltarea valorilor sociale si morale pozitive; conceptele si notiunile
stiintifice sunt clar explicate, limbajul este adaptat la nivelul de intelegere al
elevilor, sunt utilizate in permanenta achizitiile anterioare ale elevilor;
metodele folosite si recomandate in manual corespund conceptiilor
pedagogice, ilustratiile sunt clare, corect plasate in pagind, sunt sugestive si
estetice, corespund continuturilor capitolelor; se tine seama de
particularitatile de varsta ale elevilor, activitatile de invatare sunt variate si
sunt prezente, acolo unde este posibil, activitti transdisciplinare.
Consideram ca acest manual indeplineste toate criteriile care stau la baza
selectdrii de catre cadrul didactic pentru lucrul la clasa.

In plus, se desprind urmatoarele observatii:

% existd organizare pe unitati de invatare de dimensiuni diferite in

fiecare manual;

DS

» analiza lexicala nu este arondata unei unitdti de Invatare separata;

X/
X4

continuturile nu depasesc programa scolara in vigoare;

*,

3

» sunt utilizate achizitiile anterioare ale elevilor, exceptie facand

*,

manualul de la Editura Ars Libri;

¢ cele mai importante notiuni sunt transmise cu culori adecvate ale
fonturilor si pe fundaluri atractive pentru elevi (Limba si literatura
romana, clasa a Ill-a, Editura Intuitext);

X/
*

% sunt prezente prea multe explicatii, notiuni stiintifice, informatii,
ceea ce face ca manualul sd fie neatractiv (Limba si literatura
romana, clasa a IIl-a, Editura Ars Libri).

+ continuturile sunt prezentate la nivelul de intelegere ale elevilor;
Manualele mentionate anterior cuprind sarcini de invdtare concrete.

Exercitiile sunt, In general, de identificare, de identificare si grupare, de

selectare, de recunoastere si motivare, de completare, de exemplificare.

Un profesor bine pregatit trebuie sd aiba cunostinte despre exigentele
unui manual, avand posibilitatea de a alege un manual care, sa se adapteze
nevoilor si situatiilor elevilor sai.
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METODE DE STIMULARE A CREATIVITATII
COPIILOR

Mariana Viorica OANA
mari_oana75@yahoo.com

Creativitatea este una din formele fundamentale ale activititii omului,
caracterizata prin noutate, originalitate, ingeniozitate, utilitate si valoare sociala.

Dezvoltarea potentialului creativ presupune interactiunea tuturor
factorilor educationali dintr-o societate, scolii revenindu-i un rol foarte
important, in acest sens, pe mai multe planuri: social, individual si
psihologic. De aceea, este necesar ca Invatatorul sd aibd in vedere ca
procesul creativ este unul complex, antrenand atat activitatile scolare, cat si
extragcolare. De asemenea, este necesar sa tind seama ca elevul creativ are
trasaturi specifice:

»|--] este perseverent si tenace, pana la incapatanare, cu spirit de
observatie, propune mereu ceva spre imbundtatire, este curios, are interese
multiple, are tendinta de a-i domina pe ceilalti, este sensibil, traieste intens,
are incredere in sine, tolereaza integritatea si o valorifica, nu se multumeste
cu prima formd a produsului activitdtii sale, il imbundtdteste si cizeleazd !

Avand in vedere aceste consideratii, este important ca fiecare scoala
sd aiba o strategie pentru invatarea creativa in care metodele traditionale sa
se Tmbine cu cele moderne.

Dintre numeroasele metode care stimuleazd creativitatea, ne
indreptam atentia asupra celor pe care le-am aplicat in activitatea noastra
privind predarea-invatarea citit-scrisului la clasa I: mefoda fonetica,
analitico-sintetica, jocul, brainstoming-ul etc.

Procesul 1invatarii citit-scrisului la clasa I solicita activitati ce
dezvoltd spiritual creativ, folosind metoda fonetica, analitico-sintetica.
Invitarea unui sunet nou si a literei corespunzitoare, analiza si sinteza
fonetica solicitd gandirea ca element de creatie. In acest sens, expunem
cateva activitati de invatare, structurate prin intermediul acestei metode:

"A. Stoica, 1998, p. 56.
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K/
*

K/
*

*
*

K/
£ X4

K/
£ X4

Inlocuieste prima literd a cuvantului cu alte litere invitate, apoi scrie
cuvant nou obtinut.
Raspunsuri asteptate: dor, cor, lor, nor, vor.
Scrie toate cuvintele care se pot forma de la silaba -car-.
Raspunsuri asteptate: carne, carte, carnaval, carnivor, cartof.
Alintd cuvintele: baiat, fata, picior, gard, frunza, gras, lada, oala,
miel, stea, brad, ramura, jucarie.
Raspunsuri asteptate: bdietel, fetita, piciorus, gardulet, frunzulita,
grasut, ladita, mielut etc.
Transforma cuvintele alintate in cuvinte obisnuite: cheitd, norocel,
fratior, surioard, puisor, copdcel, purcelus, crenguta.
Raspunsuri asteptate: cheie, noroc, frate, sord, pui, copac, purcel,
creanga
Scrie cuvintele formate prin aranjarea literelor:

ormfus aRmoan sipcai
Raspunsuri asteptate: frumos, Ramona, pisica
Scrie o propozitie in care cuvintele sa inceapd cu aceeasi litera.
Rdspunsuri asteptate: ,,Petre pune penarul pe pupitru”, ,,Radu rdcdie
rugina”, ,Rata rupe ramurica rdchitei”, ,,Adina aduce abecedarul
astazi’.
Alege din text cuvintele care sa contind una sau doud, trei, patru silabe.
Formeaza cuvinte pornind de la ultima silaba a cuvantului anterior.

2 i3] i3]

Formati cit mai multe cuvinte folosind silabele: ,,-re”, ,,-ra”, ,,-me”,

,-le”, ,,-ca”, ,,-fe” si grupurile de litere : ,ce”, ,,ci”, ,,ge”, ,,gi".
Jocul este o altd metodd care stimuleaza creativitatea, activitatea

didactica devenind placuta, atractiva, interesanta.

»Elevul isi angajeaza tot potentialul psihic isi cultiva initiativa,

inventivitatea, flexibilitatea gandirii... Jocul dezvolta curajul, atentia,

originalitatea, socializeaza si armonizeaza... El are rol de a destinde, de a
.. 2

delecta, de a crea confort spiritual.”

In realizarea jocului didactic, accentul trebuie pus pe introducerea

unor procedee care sa-1 determine pe elev sa creeze, astfel Incat activitatea

2 A. Stoica, 1998, p. 71.
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didactica sa fie o placere, o incantare si nu un chin. Elevii trebuie sa fie
mereu stimulati, sd-si exprime punctual de vedere, sd caute legaturi intre
clemente, sa asocieze.

La clasa a 2-a, folosind cuvintele povestire si pictor, elevii pot
alcatui enunturi de genul ,,Citind povestirea, pictorul si-a imaginat o scend
din padure”. Alt exemplu ar putea porni de la cuvintele muzica si basm.
Enuntul provenit din asociere ar putea fi ,,Muzica ascultata de curdnd a fost
inspirata de un basm”.

Alte exemple de activitate ludica pot fi :

% Dezvoltati propozitiile: ,, Bunicul povesteste...”, ,, Vintul
sufla...” , ,,Padurea se afla...”, , In gradina florile.....”,
., Toamna asterne...”, ,, Pasarile ciripesc....”

¢ Formati perechi de cuvinte:
Cuvdnt  veselie
Zapada drapel
Bucurie nea
Steag singurad
¢ Fiecare cu ideea lui: ,, Ce ati face daca ati ramdne singuri in
padure?”, ,,Cum ati reactiona daca ati gasi o pasare
ranita?”, ,,Daca v-ati intalni cu personajul preferat, ce i-ati
spune/ce l-ati intreba?”, ,, Ce ati face daca ati ajunge pe luna
/ Marte ?”

Pentru competenta Dezvoltarea capacitatii de receptare a mesajului
scris, prevazutd in curriculumul pentru clasa a IlI-a, propunem o activitate de
invatare pe baza metodei lectura explicativa, in vederea deprinderii lucru cu
cartea:

~INumai exersarea si punerea elevului in contact permanent cu
metoda lecturii explicative vor duce la constientizarea etapelor de catre
elev, la algoritmizarea metodei in final , ea devenind in adevaratul sens al
cuvantului tehnicd de lucru cu cartea.”

Aceastd metoda trebuie aplicatd in functie de continutul si formele

de expresie specific fiecdrei creatii literare. Prin intdmplari si personaje,

* A. Ungureanu, 2003, p. 213.
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textele epice sunt mai atrdgatoare pentru cei mici. De aceea, trecem in
revistd cateva modalitati de interventie creatoare in cazul textelor epice:

X/
L X4

X/
£ X4
X/
£ X4

X/
£ X4

Raspundeti la intrebari: ,, Ce invatatura trageti din povestea
citita”, ,,Ce ati fi facut daca...”, ,,Cum ati fi procedat in
cazul in care ....”, ,, Gasiti un alt final al povestirii...”
Continuati povestirea.

Formulati ct mai multe intrebari pe baza textului citit.
Imagineaza-ti ca esti in locul Lizucai, iar rachita refuza sa-ti
ofere adapost, poartd un dialog cu aceasta.

Imagineaza-ti un dialog intre Dorotheea si Matusa Em la
intoarcerea acasa, realizati un desen inspirat de aceastd scena.
Alcatuiti enunturi folosind expresii intalnite in text.

Deoarece elevii intdmpina dificultdti In receptarea textului liric,
propunem urmatoarele aplicatii:

X/
£ X4

X/
£ X4

Alcatuiti propozitii in care sa folositi cuvintele: clipa, pustiit,
amortit, vestejit, ingand, madtanie, sopotind, povard, uimit,
vazduh.

Precizati intelesul cuvintelor subliniate : ,,Ma bate gandul.”,

’

,,Ramurile bat in geam.”, , Stefan cel Mare i-a batut pe

turci.”, ,, Mama bate covorul.”

Explicati versurile: ,, Icoana firavei bunici”, , Plang codrii
cei lipsiti de voi”, ,,Voi ati cantat cu glas fierbinte”,
,, Cdmpia scoate aburi”, ,, Norii negri vin gramada”.

La ce va ginditi cand spuneti: iarnda, primavard, vard,
toamna? Notati cuvintele in ciorchinele dat.
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* Eu zic una, voi ziceti mai multe: furtund, tunet, ploaie,
frunza, nor. izvor, inger.
«» Eu zic multe, voi ziceti una: copii, salcami, glasuri, strazi,
pdini, brate, izvoare, ape.
¢ Descrieti tabloul de iarnd de poezie completand propozitiile:
Cate un fulg...., Soarele..., Vantul..., Copiii..., Norii..., Pe
rau..., Vuietul..., Vrabiile...
¢ Descrieti tabloul de primavara din poezie completand
propozitiile: Dintr-alte zari..., In zarea..., Naturii..., Cu voi
vin..., Plang codrii..., Veniti..., De frunze si.

O alta metoda folositd pentru stimularea creativitatii este
problematizarea. Metoda constd In crearea unor ,.situatii-problema” si
rezolvarea acestora de catre elevi pornind de la cunostintele nsusite
anterior. Avand un mare potential formativ, problematizarea contribuie la
dezvoltarea gindirii si la cultivarea motivatiei.

Enumeram cateva situatii in care problematizarea poate fi folositd in
mod productiv in activitatile de invatare atat pentru continuturile de limba,
cat si pentru cele de literatura:

% Ce s-ar fi intamplat daca imparatul ar fi apreciat si mancarea
sdratd? (Sarea in bucate, Petre Ispirescu);
¢ Ce s-ar Intdmpla daca Toto si Patrocle s-ar intdlni?
(Dumbrava minunata, Mihail Sadoveanu,; Vrajitorul din Oz,
Frank Baum);
¢ Sunteti de acord sau nu cu ce i-au facut satenii lenesului ?
Argumentati. (Povestea unui om lenes, lon Creangad);
% In ce conditii picaturile de roua ar putea fii culese pentru a
face o coronita (Coronita de roua, poveste franceza).

Propun si alte exemple de situatii-problema, cu un caracter inter-
si transdisciplinar:

¢ Scrieti toate obiectele verzi care va vin in minte.

¢ Scrieti toate obiectele rotunde care va vin in minte.

¢ Gasiti intrebuintari neobisnuite pentru un pantof si o
umbrela.
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+» Ce s-ar fi intamplat dacd fiul cel mic al morarului nu ar fi
acceptat motanul drept mostenire? (Motanul incaltat, Charles
Perrault).
¢ Raspunde cu DA, pentru ca.... Raspunde cu NU pentru ca....
(Aventurile lui Habarnam si ale prietenilor sai- Nikolai Nosov).
% Credeti ca a procedat bine mosneagul alungandu-si fata de
acasa? (Fata babei si fata mosului, Ton Creanga).

Braistorming-ul este o metoda care ajutd la crearea unor idei
inovatoare. Elevii isi vor spune opiniile, fara sa fie criticati sau respinsi. Se
exprimd o idee, o problemd, un concept si fiecare spune parerea despre
ideile expuse. Chiar daca acele idei sunt comice sau absurde trebuie luate si
ele in consideratie. De exemplu, profesorul le poate solicita elevilor exercitii
privind identificarea sau analiza elementelor paratextuale sau de analizd a
textelor studiate/la prima lectura, de tipul:

¢ notarea mai multor titluri pentru un text

Exemplu: Referitor la Povestea unui om lenes, titlurile gasite ar

putea fi: Lenesul si satenii, Lenesul si cucoana sau Un sat fara lenesi.
% formularea unui set de intrebari pe baza unui text.

Exemplu: Sarea in bucate: De ce le-a apreciat imparatul pe fata cea
mare §i pe cea mijlocie?; Din ce cauza a alungat-o imparatul pe fata cea
mica de la curte?; Ce s-ar fi intamplat daca printesa alungata nu ar fi
acceptat sa fie slujnica la noua imparatie?; Sa gaseasca solutii pentru
schimbarea comportamentului unui personaj.

Exemplu: Fata babei si fata mosneagului, intrebarile ar putea fi:
Cum ar fi putut tine mosneagul, fata acasa in ciuda rautatilor babei?; Ce s-
ar fi intamplat daca ar fi trecut prin toate incercarile la care a fost supusa
pe parcursul drumului?; Explicati alegerile facute de cele doua fete in
privinta lazilor.; Cum ati putea schimba sirul intamplarilor dintr-un text?.

Exemplu: Pupdza din tei: Unde ar putea vinde baiatul pupdza in
afara de targ?; Ce s-ar fi intamplat daca s-ar fi intdlnit cu tatal sau in
targ?; Daca in loc de pupaza ar fi fost alta pasare, Nica ar fi procedat la
fel? etc.

O alta metoda des folosita in lectiile de limba roménd pentru stimularea
creativitatii este metoda cadranelor. Aceasta constd In impdrtirea foii de caiet
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in patru sectoare/cadrane, fiecare avand o sarcina de lucru. Poate fi folosita cu
succes atat in etapa de dirijare a Invatarii, cat si in etapa de evaluare.
Exemplificim aceastd metodd pe baza textului-suport Vestitorii

primaverii, de G. Cosbuc.

1. Gaseste cuvinte cu acelasi inteles | 2. Scrie cuvinte care descriu anotimpul
pentru cuvintele dragi, tard, | zugravit.

veselie.
3. Alcatuieste propozitii cu expresiile: | 4. Reda prin desen o strofa din poezie.
»glas fierbinte”, ,,noptile cu poezie”,
,,vanturi line”.

Cubul este o altd metoda folositd pentru stimularea creativitatii in
orice. moment al lectiei, oferind elevilor posibilitati de a-si dezvolta
competentele necesare pentru abordari complexe. Provocarea la care este
supus elevul determind o 1Intrecere in vederea asimilarii corecte a
cunostintelor si poate fi folosita la toate clasele. Conditia este ca toate fetele
cubului sa fie parcurse in ordinea prezentata. La sfarsitul activitatii, fiecare grupa
impartaseste celorlalte rezultatul final. Afisarea formei finale se face pe tabla.

Exemplu: povestirea Sarea in bucate, 1. Creangd, fetele cubului
propune urmatoarele sarcini:

¢ Descrie atmosfera din imparatie.
s Compara cele trei fete ale imparatului.
% Asociaza viata traita de fata cea mica in cele doua palate.
% Analizeaza comportamentul fetei cele mici.
% Aplica alte titluri de povesti asemanatoare.
s Argumenteaza de ce si-a schimbat imparatul atitudinea fata
de fata cea mica.

Explozia stelara constd in formularea de intrebdri si raspunsuri
legate de o tema, pornind de la intrebarile-ancora: ,,Cine?”; ,, Cand?”;
,Unde?”; ,,Cum?”;,,Ce?”; ,,De ce?”.

Activitdtile de Tnvatare realizate sub forma exploziei stelare implica
urmatoarele etape: selectarea un text-suport; afisarea unei foi de flipchart
care contine reprezentarea unui stele pentru notarea Intrebarilor-ancord in
fiecare colt al stelei; formularea de catre copii trebuie Intrebarilor si
raspunsurilor 1n legatura cu textul-suport.
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Exemplu: povestea Cei trei purcelusi, James Orchard Haliwll-
Phillips: Cine pleaca de acasa?; Cand s-au hotarat sa traiasca impreund?;
Unde a ajuns al doilea purcelus?; Cum au scapat purcelusii de lup?; Ce
inseamnd sd trdiesti intr-o casa de caramida?; De ce s-au daramat casutele
de fan si de lemn ale purcelusilor? etc.

Metoda Stiu/Vreau si stiu/Am invdtat 11 implica activ si constient
pe elevi in activitatea de invatare. Acestia actualizeaza informatiile pe care
le transfera asupra noilor continuturi. Se realizeaza pe tabla/flipchart un
tabel cu trei rubrici. Se poate lucra in perechi, individual sau in grup.

Aplicand aceasta metoda pentru grupurile de litere, rubricile ar putea
fi urmatoarele:

Stiu Vreau sa stiu Am invatat
Stiu uri i : uri itere: a uri
Stiu grupurile de litere: Alte grupuri de litere: Sa folosesc aceste grupuri
,»ce”, ,,ci”, ,,ge”, ,,gi”. ,»che”, ,chi”, ,,ghe”, ,,ghi”. | de litere in cuvinte noi.

Invatatorul este cel care poate sa depisteze la elevi talentul creativ si
sa asigure mediul de dezvoltare a capacitafii lor creative. El trebuie sa
incurajeze imaginatia, fanteziile si sugestiile creatoare ale elevilor. Cand
imaginatia elevilor trece printr-un moment de efervescentd, profesorul poate
sa lase ideile sd curgd, sd observe elevii prin modul in care rezolva
problemele neobignuite, prin felul in care pun intrebdrile.

Aprecierile verbale determina stari afective de bucurie, Incantare,
fericire, care 11 mobilizeaza 1n rezolvarea sarcinilor.
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JOCUL DIDACTIC iN STIMULAREA
CREATIVITATII LITERARE

Bianca Elena COJOCARU RADU
radubianca_elena@yahoo.com

Orice profesor trebuie sd constientizeze ca rolul lui in realizarea
demersului didactic este esential pentru reusita sau nereusita scolara. La
clasd, in cadrul orelor de curs, profesorul este singurul adult in randul
elevilor de orice varsta, de aceea, acesta trebuie sa creeze o atmosfera care
sd influenteze intr-un mod benefic, productiv, comportamentul de invétare
al elevului. Este firesc ca orice copil sd invete cu placere atunci cand
strategia folositd in cadrul orelor de curs sau a activitatilor extracurriculare
implicd jocul didactic, vazut ca act educativ, ca modalitate prin care
modeldm mintea elevului, le stimuldm originalitatea si creativitatea.

Cu alte cuvinte, daca profesorul adopta un stil pedagogic autoritar, in
care elevul este pus in situatia de a prelua pur si simplu punctul de vedere al
profesorului, fard a-si exprima parerea, atunci, profesorul nu face altceva
decat sa predea dupa niste sabloane, sd transforme elevul intr-un robot ce
invatd mecanic, ce nu are curajul sd intervind si, evident, stima de sine este
ingraditd. Cu totii ne dorim elevi implicati, atrasi de materia noastrd de
predare, de aceea este indicat sa alegem metodele potrivite pentru a ne
atinge scopul. Asadar, calea succesului depinde de profesor, deoarece
strategiile si resursele pe care le folosim fac, de cele mai multe ori,
diferenta.

Odata cu dobandirea experientei In practica didactica, am inteles ca
relatia de cooperare dintre formator si nostri este cheia succesului. De aceea,
intotdeauna prin toate demersurile mele, urmaresc sa le céstig increderea
elevilor mei, pentru ca ulterior sa 1i ajut sa-si depaseasca limitele, sa 1i ajut
si-si dezvolte curiozitatea, inteligenta si originalitatea. In acest caz,
consideram ca jocul didactic vazut ca act educativ este calea ideald de urmat,
asociat cu metodele moderne, participative (cubul, explozia stelara, cvintetul,
jocul de rol, scaunul autorului, metoda palariilor ganditoare), cu resursele
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materiale atractive (diagrame, planse, povesti audio, picturi, imagini, puzzle -
uri, rebusuri, filmulete educative).

Elevii participd cu interes pentru ca noutatea, materialul ,,stimul” i
ajutd de fiecare data sd-si pastreze entuziasmul. Cadrul didactic are rol de a
implementa activitati constructive in care sd-i implice pe elevi de fiecare
datd, sd-i ajute sad-si dezvolte gandirea autonoma, reflexiva si critica in
raport cu textul literar, stimulandu-le astfel originalitatea si creativitatea. De
fiecare data, tinem cont de personalitatea clasei, de aspiratiile si preocuparile
elevilor, de nivelul lor de cunostinte, pentru un demersul didactic elaborat
riguros.

Este important sa cunoastem foarte bine trasaturile psihice,
tipologiile constitutionale ale elevilor, temperamentele si caracterele
acestora si, nu In ultimul rand, mediul din care acestia provin si in care
traiesc. Avantajul profesorului de Limba si literatura romand este textul

literar prin intermediul caruia in cunoaste pe elevi.
k

* *

Pe scurt, jocul didactic este prioritar si esential in activitatea pe care
cadrele didactice o desfasoara la catedra si, mai mult decat atat, acesta poate
influenta intr-un mod pozitiv creativitatea literara a elevilor.

Traind intr-o societate supusa schimbarilor, intr-o perioada plina de
incertitudine si instabilitate pe toate planurile, credem cu sfintenie ca, cel
putin la catedra (indiferent cd vorbim aici despre lectiile online sau despre
lectiile clasice desfasurate in sala de clasd), jocul didactic reprezinta
optiunea ideald, deoarece acesta ne conduce de fiecare data spre rezultatele
dorite.

Jocul didactic imbind utilul cu placutul, deoarece cadrul didactic,
apeland la o modalitate ludica de structurare a activitatilor didactice, obtine
anumite performante, iar elevii reusesc sa-si insuseascd informatiile. De
asemenea, putem mentiona faptul ca jocul didactic il ajutd pe elev s se
dezvolte armonios, atat pe plan intelectual, cat si pe plan emotional. S& nu
uitam ca orice copil Tnvatd cel mai eficient jucandu-se si prin intermediul
jocului se creeaza legdturi puternice si se modeleaza caracterul unui om.
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In primul rand, prin joc elevii invatd din plicere, fird si depuni
vreun efort si devin persoane active si implicate, exact oamenii de care
societatea si comunitatea 1n care triiesc are nevoie. Indiferent de tema,
indiferent de momentul lectiei sau de notiunile noi pe care urmeaza sa le
invete, aceastd strategie vine In sprijinul cadrului didactic de fiecare data,
propunand activitati si actiuni prin care ne responsabilizam elevii, ii
transformdm 1n coechipieri, le modelam fintr-un mod pozitiv
comportamentul, vocabularul si atitudinea fata de semeni.

Majoritatea jocurilor didactice reprezinta imitatii ale vietii cotidiene,
ale vietii noastre de zi cu zi. Astfel exercitiile care le stimuleaza creativitatea
ne ajutd sa pregatim elevii pentru viatd, deoarece le sunt dezvoltate toate
competentele de comunicare (verbala, nonverbald, paraverbald, literara,
socioafectiva, creativa etc).

Orice cadru didactic trebuie sa fie capabil sa-si modeleze demersul
didactic dupa influentele venite din mediul exterior: schimbarea programei
si a manualelor scolare, schimbarea structurii EN — VIII, abordarile
transdisciplinare si formarea profilului adolescentului dupa competentele
cheie propuse de Comisia Europeand, predarea in sistemul on-line,
schimbadrile de atitudine si de comportament in randul elevilor etc.

Centrarea predarii-invatarii spre formarea competentelor vizeaza
propunerea unor activitati care sd pund in valoare originalitatea si
creativitatea elevilor, deoarece perspectivele fiecaruia sunt personale si
originale.

Am observat cd elevii nostri au devenit activi si spontani la ora
odata cu introducerea metodelor moderne, participative (scaunul autorului,
cvintetul, jocul de rol, explozia stelara, cubul, palariile gdnditoare) in
cadrul orelor de literatura si ca, in acest fel, am reusit sa-i determin sa-si
exprime punctul de vedere pe care sd reuseasca apoi sa si-l1 argumenteze prin
eliminarea inhibitiilor si a preconceptiilor anterioare. De fiecare data, la
orele de literaturd am evidentiat atat texte/fragmente preluate din scrierile
autorilor romani, cat si din literatura universala, pentru ca elevii sa inteleaga
si sd constientizeze elementele de interculturalitate si faptul cp valorile
romanesti sunt in acord cu valorile universale. In plus, am constatat ci elevii
au devenit mai interesati de lecturd, sd se raporteze la cartile citite, facand
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analogii cu situatiile din cartile pe care le-au citit. Practic, elevii au inceput
sa realizeze ,,un schimb de experienta literar” si sa isi petreacd timpul liber
citind.

Evident ca, parcursul continuturilor a fost ascendent, si pe fiecare an
de studiu, progresia competentelor a fost unul gradual, ca elevii si-au insusit
anumite notiuni, anumite deprinderi, anumite continuturi in conformitatea
cu programa scolarad pentru gimnaziu.

In clasa a V-a, elevii au luat contact cu textele literare
(narative/descriptive/dialogate), textele multimodale, textele nonliterare,
descoperind particularitatile fiecdrui text in parte, si au demonstrat
capacitatea de a selecta anumite pasaje, de a raspunde la anumite cerinte pe
baza textelor suport, de a realiza scurte comunicari orale/scrise avand ca
punct de pornire ceea ce au studiat.

In clasa a VI-a, elevii s-au confruntat cu texte in care este evidentiati
naratiunea subiectiva/obiectivd, cu texte literare 1n versuri, cu texte
descriptive in versuri/in proza. Tot in aceasta etapd de scolarizare, acestia au
parcurs continuturi despre: rezumatul unui text, momentele subiectului si
delimitarea textelor literare in paragrafe, precum si transformarea vorbirii
directe in vorbire indirecta.

De asemenea, s-au studiat texte literare accesibile care sd-i ajute sa
inteleagd cum contribuie dialogul la caracterizarea unui personaj, cum
influenteazd vorbirea directd compunerea de caracterizare, redactarea de
texte pe diferite teme (pagini de jurnal, jurnal de calatorie, scrisori,
compuneri in care sd insereze anumite structuri textuale), In care limbajul
joaca un rol esential. Acestia au constientizat ca limbajul standard nu poate
fi confundat cu limbajul artistic (incarcat cu figuri de stil, imagini artistice,
elemente arhaice sau elemente regionale in functie de particularitatile
textului literar, de perioada, de temd, de ceea ce zugraveste) sau cu limbajul
oficial si nici cu limbajul publicitar.

In privinta continuturilor literare din clasa a VII-a, au fost introduse
informatii despre textul epic, textul liric si textul dramatic, despre tehnicile
narative specifice pe care le putem intdlni in operele literare (alternanta,
inlantuirea, povestirea in cadru), despre pasii realizdrii unui text de tip
argumentativ.
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Spre exemplu, in urma analizei rezultatelor obtinute la testele
initiale, am constatat ca elevii Intdmpind dificultdti in argumentarea unui
punct de vedere sau in explicarea semnificatiei unei structuri preluate din
text, de aceea, am ales sa utilizim 1n cadrul orelor cat mai multe texte-
suport, cu un caracter variat. In felul acesta, pe parcursul anului scolar, am
remarcat ca tot mai multi elevi au inceput sa citeasca si, prin urmare, sa-si
dezvolte vocabularul, sa reuseasca sa redacteze texte scrise pe diferite teme
si chiar sd interactioneze cu mai multd usurintd cu colegii de clasd. Am
observat cum elevii erau antrenati in dezbaterile de la clasa, cad au reusit sa
depaseascd anumite blocaje comunicative si sd foloseascd textul literar
pentru a realiza anumite mesaje orale/scrise si sa-si dezvolte gandirea critica
in raport cu textul-suport.

Jocurile didactice (creative, ale mintii, de rol etc.) au devenit o
modalitate de lucru prin care am reusit sd acopar toate obiectivele cercetarii
mele si sd ating toate competentele specifice. Am inteles ca elevilor mei,
indiferent cd sunt clasa a V — a, a VI —a sau a VII -a, le place sd invete
lucruri noi prin joc, ca astfel au reusit sa se integreaza mai usor in colectivitate.
Mai mult, am avut satisfactia ca am reusit sa formdm personalitati echilibrate,
dinamice, inzestrate cu anumite valori morale, esentiale in societatea cunoasterii.

In plus, am constientizat faptul ci existd o stransd legatura intre
textele literare pe care le-am avut la dispozitie, utilizarea corectd a acelor
repere, metode si jocuri didactice pe care am ales sa le folosesc in realizarea
demersurilor didactice pentru a atinge obiectivele prestabilite la Tnceputul
cercetdrii si insusirea competentelor specifice de catre elevii mei.
Consideram ca afirmatia facuta de scriitorul britanic C.S Lewis: ,,Liferatura
se adauga realitatii, si nu o descrie pur si simplu. Ea imbogateste abilitatile
necesare pe care viata cotidiand le cere si le daruieste” reflectd perfect
atitudinea profesorului de literaturd fata de carti, fatd de dorinta de a le
insufla elevilor placerea pentru citit, pentru aplicarea unor jocuri didactice in
vederea stimuldrii creativitatii literare a elevilor.

Este firesc ca acest parcurs sd stea sub semnul cartilor, al
beletristicii, deoarece acestea propun o noud viziune asupra lumii, o noud

''C.S. Lewis, 2000, p.3.
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lume din care fiecare desprinde o Invataturd, pe langd valoarea esteticd a
acestora. Apreciem ca resursa adecvata pe care o avem la dispozitie atunci
cand formam si educam tinerele generatii, sunt, mai intai de toate, cartile ca
parte din existenta noastrd, deoarece, prin intermediul cartilor, reusim sa ne
extindem perspectiva asupra lumii, sd 1i ajutdm pe elevii nostri sa se
dezvolte, sa evolueze social, cultural, profesional, relational.

Cartile hranesc sufletul, mintea, imaginatia, creativitatea elevilor nostri,
de aceea, in cadrul orelor de literaturd, trebuie sa le starnim curiozitatea elevilor
de a descoperi lumi imaginare prin texte inedite, iar orele de curs sa le
infrumusetam cu cele mai potrivite podoabe (metode, resurse, jocuri didactice).
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METODE SI TEHNICI MODERNE DE PREDARE-
INVATARE A LITERATURII ROMANE

Anca MEREUTA
mereutaanca@yahoo.fr

In ultimul deceniu, disciplina Limba si literatura roména si-a largit
campul dincolo de ariile cunostintelor produse in mediul stiintific; astfel,
programele actuale — structurate dupa modelul comunicativ — fixeaza,
printre obiectivele prioritare, inifierea elevilor intr-o serie de practici
lingvistice specifice societdfii actuale. Ideea de regulda, de canon, de
reprezentativ, era deci inscrisa in tiparul configurativ al disciplinei. Prezenta
acestei viziuni supraordonate a condus, in domeniul studiului literaturii, la
impunerea perspectivei istorice si a modelelor de analiza tematica si
structurald, iar In domeniul studiului limbii, la o abordare de tip structural,
ce viza cunoasterea teoretica a sistemului limbii.

Pornind de la aceste date, s-a conturat un demers didactic transmisiv,
in care rolul predominant era al profesorului, iar accentul cadea pe
materialul de studiu. Modelate in acest cadru, strategiile de predare-invatare
s-au definit printr-un caracter preponderent directiv si analitic (algoritmi de
analizd gramaticala si tiparul rigid al analizei de text sau al compunerii
,libere” cu plan prestabilit).

Spre deosebire de etapa precedentd, reforma actuald muta accentul
de pe asimilarea de cunostinte, pe formarea de competente (competenta de
comunicare si competenta culturald). Domeniile vizate sunt limba, inteleasa
ca instrument de comunicare, si literatura, situatd de noile programe sub
semnul unei viziuni extensive. Trasaturile distinctive ale disciplinei sunt
acum deschiderea, extinderea, de-canonizarea, ,,de-scolarizarea”. Acestea se
referd la extinderea notiunii de ,,cunostinte” spre cea de ,,competente”, la
deschiderea problematicii limbii spre studiul limbii ,,in functiune” si la
extinderea campului literaturii Inspre frontiere §i contemporaneitate.

Formarea de competente presupune asezarea elevului in centrul
activitatii didactice si ancorarea procesului de predare-invatare in domenii
de referintd noi, exemple: pragmatica lingvistica (disciplind ce studiaza
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utilizarea limbajului si nu a sistemului lingvistic in sine), teoriile receptarii
(orientare ce contureaza procesele de constituire a sensului in actul lecturii
sl interpretarii) si cognitivism (directivda a psihologiei centratd asupra
proceselor mentale implicate in tratarea discursului).

Termenii-cheie ai acestor orientdri sunt: ,,utilizarea” , ,,practicarea”,
(utilizarea limbajului, practica functionald), ,,actul” (actele de limbaj, actul
lecturii, actul interpretarii), ,,procesul” (procesele de comprehensiune si de
producere de text); acesti termeni subliniaza prezenta subiectului implicat in
comunicare, lecturd sau interpretare si permit conturarea unor noi tipuri de
abordare didactica. Dintre cele deja formulate, pot fi mentionate strategiile
invatarii explicite si categoria activitatilor globale de comunicare (atelierul
de scriere si lectura, dezbaterea, interviul, expunerea orala etc.), precum si
prezenta unor metode de evaluare centrate deopotriva asupra rezultatelor si
procesului invatarii, precum portofoliul, proiectul.

La intrarea in scoald, elevul are o competenta lingvistica initiala, ce
urmeaza a fi dezvoltata prin orele de limba romana, competenta pusa in act

atat la celelalte materii de studiu, cat si in mediul extrascolar.
%

% %

Programele actuale propun, ca prioritate, abordarea limbii ca
instrument de comunicare si impun exigentele modelului comunicativ-
functional. Noua abordare integreaza nu numai studiul limbii, ci si studiul
literaturii si este informatd de pedagogia comunicarii, orientare conturata in
tarile vest-europene in jurul anilor "80.

Conform documentelor scolare in vigoare, punctul de fugd al
invatarii limbii romane 1l constituie dezvoltarea integratd a capacitatilor de
receptare si de exprimare orald, respectiv de receptare a mesajului scris si de
exprimare scrisd. Centrate evident pe dezvoltarea competentei de
comunicare, programele nu exclud formarea de cunostinte metalingvistice.

Motivatia acumuldrii lor este, insa, reformulata: cunostintele de
lexic, fonetica, morfologie si sintaxa tintesc explicit cizelarea capacitatilor
de exprimare. Asimilarea notiunilor de teorie literara slujeste formarea si
cizelarea strategiilor de lecturd si interpretare, notiuni si strategii exersate
continuu pe texte diferite.
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Un criteriu dupd care sunt structurate continuturile programelor este
reprezentat de cele patru capacitati fundamentale, susceptibile de a se
manifesta 1n situatia de comunicare: capacitatea de producere si cea de
comprehensiune a textului oral si capacitatea de producere si cea de
comprehensiune a textului scris. Astfel se propune un nou model, cel
comunicativ-functional, adecvat si modalitatilor propriu-zise de structurare a
competentei de comunicare a elevilor.

Alegerea capacitatilor de comunicare drept criteriu de organizare a
continuturilor programei are, ca prim efect, compatibilizarea studiului limbii
si literaturii romane cu studiul limbilor straine si asezarea lor Intr-un spatiu
comun: aria curriculara ,,limba si comunicare”.

Modelul comunicativ prezintd avantaje indiscutabile: permite atat
punerea in relatie a scrisului cu oralului (spre exemplu, argumentatia scrisa
cu cea orald), cat si stabilirea unor corelatii intre procese diferite (intre
lectura si scriere, intre exprimarea orald si competentele de redactare etc.).
Mai mult, structura reticulard a capacitatilor, face posibil si un alt tip de
progresie, desfasuratd acum si in planul intregurilor (al ,,practicii”
lingvistice si literare), nu doar 1n cel al unitatilor (reprezentate de notiunile
de fonetica, lexic, morfologie etc. sau de categoriile epicului, liricului si
dramaticului). In felul acesta, parcursul didactic tinteste atit solidaritatea
achizitiilor, cat si solidaritatea si operationalitatea lor.

Ca orice tipar ce ambifioneaza sa structureze teritorii eterogene,
modelul comunicativ are insa si limite. Cea mai evidentd constd in reducerea
semnificativd a importantei studiului textului literar, asezat alaturi de textele
nonliterare si prezentat, adeseori, ca suport al formarii notiunilor de teorie literara.

In acelasi timp, putem vorbi si de conturarea unei didactici a lecturii,
in centrul cdreia vedem asezatd problematica textului literar: acesta este
tipul de text cu cel mai mare impact formativ, text in care functionarea
limbajului atinge maximele condensarii, complexitatii si exemplaritatii.

Coordonatele fundamentale ale viziunii actuale sunt reprezentate de
competenta de comunicare — concept ce integreaza si extinde competenta
lingvistica — si de competenta culturala.

Obiectivele axate pe dezvoltarea competentei de comunicare vizeaza
doua aspecte complementare, si anume: formarea capacitatilor de
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comunicare — comprehensiunea si producerea de text scris si oral — si
asimilarea unor cunostinte metalingvistice.

Programele aleg, ca denominator esential, limba, si ca zond
privilegiata, literatura. De aici §i centrarea demersului asupra literaturii
nationale prezenta ca teritoriu Inscris in spatiul culturii universale si nu ca
univers insular.

Competentele generale ale invatarii limbii si literaturii romane
transcriu raportul dintre literatura si dezvoltarea personald, precum si relatia
dintre literatura nationala si cea universala.

Noile programe nationale aduc noutati si la nivelul lecturii textului.
Lectura participativa Inseamnd complicitate cu subiectivitatea creatoare,
scufundare in universul imaginar si identificare cu fiintele care 1l locuiesc.

Lectura reflexiva presupune prezenta punctului de vedere estetic, o
privire de deasupra. Aceasta privire cuprinde nu numai componenta lingvistica
(nivel fonetic, ortografic, lexical si gramatical), ci si componenta textuald a
operei, arhitectura de ansamblu a textelor, structurile lor narative, descriptive,
argumentative etc. Acest tip de lectura este valorificat de noile programe.

Teoriile moderne ale instruirii plaseaza elevul in centrul activitatii
didactice, atat ca simplu ,,obiect” ce suportd schimbari in urma influentelor
exercitate de predare, cat si ca subiect al propriilor schimbari, ca actant,
fiinta ce se schimba activ, devenind responsabil in procesul invatarii. Astfel,
intr-o noud viziune, accentul se deplaseazd de pe actul predarii, pe actul
invatarii. Predarea se axeaza acum nu doar pe transmiterea de cunostinte,
elevul este pus in diverse situatii de invatare care sa ii dezvolte capacitatile.

Invatamantul modern atribuie elevului rolul de a construi cunostinte,
luand parte in mod activ la obtinerea unor produse ale eforturilor proprii,
propunand, totodata, insusirea stiintei ca proces si ca metoda de explorare a
realitatii, de investigare si cautare. Referindu-se la modernizarea procesului
de invatdmant si la rolul pe care il au metodele didactice, Dumitru Ivanus
afirmd cd ,modernizarea procesului de invatamant implica si
perfectionarea metodelor si procedeelor de invatare, constituite ca
modalitati de organizare a cunostintelor si a deprinderilor in functie de
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obiectivele didactice, tipul lectiei, natura continutului invagamantului si
vdrsta elevilor™.

Daca in invatdimantul tradifional prioritare erau transmiterea si
asimilarea rezultatelor stiintei, actualmente, accentul se pune pe ,,a sti sa
faci”.

I. Cerghit opineazd, in acest sens, cd este nevoie de o didactica
moderna, ,,in acceptia careia responsabilitatea elevului fata de propria
invatare este primordial §i, in consecinta, el trebuie ajutat sa-si insuseasca
acele instrumente care sa-i permita dezvoltarea propriei capacitati de
invatare, sda fie pregatit pentru a sti cum sa intervind in mod eficace in
impulsionarea propriului progres intelectual’.

Astfel, invatarea interactiva apare ca necesard in contextul
modernizarii procesului de Invatdmant, fiind in masurd sa aduca mai mult
dinamism si flexibilitate, sd se constituie intr-un antidot la posibila alunecare
spre un conservatorism pedagogic, uniformitate si rutind 1n activitatea didactica.

Intr-o abordare moderna, profesorul se preocupd de crearea
diverselor ocazii de invitare pentru elevii sdi. In acest context, metodele pe
care le va folosi sunt mijloacele prin care sunt configurate activitatile de
invatare. In absenta unui inventar metodologic interiorizat (adici bine
invatat, mobil, in situatia de a fi aplicat si transferat in situatii noi),
activitatile elevilor nu pot fi anticipate, interactive, si, cu atdt mai pufin,
declansate pe parcursul orelor.

La moduri diferite de invatare si predare se poate raspunde prin
diversificarea metodelor. In mod curent, lucririle de specialitate definesc
metoda de invatamant drept o cale de urmat in activitatea comunda a
educatorului si educatilor, in vederea indeplinirii scopurilor Tnvatamantului
care este reprezentat de formarea si informarea celor din urma. De
asemenea, multiplicarea procedeelor, prin combinarea variata a metodelor si
procedeelor, asigurarea unei polifunctionalitati a metodelor, raportarea lor la
specificul  situatiilor, f{indnd cont de fundamentarea stiintifica

" Dumitru Ivanus (coord.), 1999, p. 43.
?I. Cerghit, 2008, p. 62.
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psihopedagogicd mereu actualizata, reprezintd cai pentru asigurarea unui
climat favorabil invatarii.

Referitor la invatarea interactiva, autoarele Gabriela Cojocareanu si
Alina Véalceanu afirma:

LFara sa desconsidere individualitatea, ea stimuleaza spiritul de
responsabilitate al fiecarui membru fata de colectivul din care face parte,
fiind orientate, mai ales, spre aspectul social al invatarii, urmarind
dezvoltarea comportamentului social al elevului, valorificand, in acelagi
timp, avantajele muncii scolare §i extrascolare in grup, ca modalitate de
imbinare a invagarii individuale cu cea in grup §i ca masura de atenuare a
individualitdfii exagerate.”

Prin intermediul Invatarii interactive, subiectii care lucreaza in
echipa sunt capabili sa aplice si sa sintetizeze cunostintele In moduri variate
si complexe, Invatand, in acelasi timp, mai temeinic decat in cazul lucrului
individual. Cercetarile actuale au evidentiat productivitatea sporitd a elevilor
care lucreaza in grup.

In procesul de predare-invitare-evaluare a literaturii romane, este
incurajata invatarea interactiva, deoarece, in lipsa ei, demersul didactic s-ar
limita la transmiterea ternd de informatie, ar deveni o activitate rutiniera,
extrem de plictisitoare, de nemotivanta, atat pentru elev, cat si pentru profesor,
incapabil sa asigure integrarea activa si creativa a tanarului in societate.

Acestuia trebuie sd i se dea posibilitatea de a deveni, prin efort
personal, prin asimilarea creativa a valorilor culturale, el Tnsusi creator de
valoare culturald, social si morala.

Lucrul in echipa, contactul elevului cu textul, asigurarea unui climat
favorabil descoperirii, creativitdtii, bazat pe incredere si sprijin reciproc,
diversificarea metodelor si proiectarea riguroasa a strategiilor de predare-
invatare devin modalitati eficiente de a forma tineri capabili sd recepteze
valoarea, de a stimula motivatia invatarii, de a-i face pe elevi sa
constientizeze si sd-si asume din placere instruirea.

3 Gabriela Cojocdreanu, Alina Valceanu, 2007, pp. 43-44.
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METODE MODERNE iN PREDAREA
TEXTULUI LITERAR

Elena MITREA
elenamitrea8 1 @yahoo.com

Literatura de specialitate consultatd a oferit modele privind
organizarea si dirijjarea muncii independente a elevilor In vederea
desfasurarii unui invataimant activ, care sa stimuleze activitatea elevilor, sa
le dezvolte spiritul de observatie iIn mod progresiv pand la cele mai
complexe capacitati aptitudinale ale gandirii si imaginatiei creatoare.

Pentru desfasurarea experimentului s-a optat pentru proiectarea
activitatilor folosind metode activ-participative, metode in care elevii devin
actori, subiecti activi, nu simpli ascultatori, ci coparticipanti la propria
formare. A intervenit motivatia care a nascut urmatoarele intrebari: De ce
este valoroasa aceasta lectie? Prin ce mijloace pot stimula creativitatea?
Cum 1i va pregati ea pentru a afla mai multe §i a intelege mai bine aceasta
disciplina? Ce le va permite ea sa faca sau sa inteleaga in viitor? Cum
poate fi ales si aranjat continutul lectiei pentru a stimula un set amplu de
raspunsuri personale?

Strategia lectiilor am conceput-o in functie de cele sase operatii ale
gandirii, astfel:

¢ Cunoastere: posibilitatea de a repeta ceva in forma in care a fost

auzit.

% Intelegere: insusirea de a exprima o idee folosind cuvinte proprii
sau intr-un alt mod.

¢ Aplicare: rezolvarea unei probleme noi prin utilizarea unei
strategii invatate care se dovedeste relevantd pentru noua
situatie.

¢ Analiza: identificarea cauzelor si efectelor unei idei complexe.

¢ Sinteza: combinarea mai multor idei intr-o idee noud; crearea
unei versiuni noi a unei idei; rezolvarea unei probleme
complexe, facand apel la mai multe idei.

¢ Evaluare: analiza pertinenta a unei idei pentru un fenomen.
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Activitatile din cadrul lectiilor au fost concepute astfel incat elevii sa
se implice atat individual, cat si ca apartindtor al unui grup.

In procesul instructiv-educativ am folosit metoda paldriilor
ganditoare, o metoda pentru diversificare in evaluarea intelegerii operei
literare Patul lui Procust, de Camil Petrescu si, totodatd, pentru stimularea
potentialului creator al educabililor. Participantii trebuie sa cunoasca foarte
bine semnificatia fiecdrei culori si sa-si reprezinte fiecare palarie, gandind
din perspectiva ei. Nu palaria in sine conteaza, ci ceea ce semnifica ei, ceea
ce induce culoarea fiecireia.'

Aceastd activitate a fost organizatd in timpul lectiei de evaluare a
lecturii operei Patul lui Procust, scrisda de Camil Petrescu astfel: elevii au
fost grupati in sase echipe.

s Povestitorul — Palaria alba: sa prezinte continutul operei, in

100-200 de cuvinte.

¢ Moderatorul — Palaria albastra: sa 1si imagineze ca este autorul
operei si ca trebuie sa explice colegilor, Intr-un scurt monolog,
de ce a realizat acest text.

¢ Psihologul —Palaria rosie: sa isi imagineze ca este unul dintre
personajele operei si sa alcatuiascd un monolog 1n care sa
prezinte punctul de vedere al acestui persona;.

*» Ganditorul — Palaria verde: sa isi creeze un alt final al textului
si sd-1 prezinte colegilor, intr-o scurtd naratiune.

¢ Criticul — Palaria neagra: sa argumenteze care sunt elementele,
aspectele, personajele care nu i-au placut.

* Creatorul — Palaria galbena: sa evidentieze aspectele pozitive
ale textului si sa explice impactul asupra lor.

In urma aplicdrii acestei strategii, conceputi ca un test de
creativitate, am realizat o fisd de observatie a elevilor pentru a urmari in ce
masurd se vor obtine rezultatele care vor reflecta creativitatea, initiativa si
curajul in a lua decizia potrivita rezolvarii unor sarcini de lucru. Totodata, a

' Emanuela Ilie, 2014, p. 63.
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fost urmarit si gradul de colaborare intre elevi. La aceastd activitate au

participat 24 de elevi, iar fisa a urmarit 4 variabile:

solutionarea creativad a problemei;

nivelul de organizare;

adaptare la cerinta;

gradul de noutate In rezolvarea problemei si originalitate in
organizarea ideilor.

Fiecare dintre cele 4 variabile a fost conceputa sub forma unei scale

X/ X/
L XA X

X/
L X4

X/
L X4

delalla4:
% 1 este necreativ;
¢ 2 este elevul deschis spre creativitate;
% 3 este creativ;
% 4 este elevul talentat.
Nr. | Numesi | Solutionarea | Nivelul de Gradul de | Originalitate | Pondere Obs.
crt. | prenume creativi a | organizare si| noutate in in
elev problemei | adaptarela | rezolvarea | organizarea
1,2,3,4 cerinti problemei ideilor
1,2,3,4 1,2,3,4 1,2,3,4
1 G. A. 2 2 2 3 2 Deschis spre
creativitate
2 S. B. 3 3 4 3 3 Creativ
3 F.C. 1 1 2 Deschis spre
creativitate
4 A.D 1 1 2 1 1 Necreativ
5 A.D 3 4 3 3 3 Creativ
6 V.G 3 2 3 3 3 Creativ
7 A.G 2 3 3 3 3 Creativ
8 G. 1 2 1 2 2 2 Deschis spre
creativitate
9 G. L 3 3 3 4 3 Creativ
10 | A M. 3 3 3 3 Creativ
11 | A M. 2 2 3 2 Deschis spre
creativitate
12 | .M. 3 3 3 2 3 Creativ
13 | A M. 2 3 3 3 3 Creativ
14 | G.N. 2 3 2 2 2 Deschis spre
creativitate
15 | D.O. 2 3 3 3 3 Creativ
16 | LP. 2 3 3 3 3 Creativ
17 | S.P. 3 3 4 3 3 Creativ
18 | A.R. 2 2 2 3 2 Deschis spre
creativitate
19 | B.S 3 4 3 3 3 Creativ
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20 | E.T. 1 2 2 2 2 Deschis spre
creativitate

21 | N.T. 2 2 3 2 2 Deschis spre
creativitate

22 | R.T. 3 4 3 3 3 Creativ

23 | A V. 2 3 3 3 3 Creativ

24 | D.O. 2 2 1 1 1 Necreativ

Tabelul 1. Analiza si interpretarea datelor privind gradul de creativitate

La finalul primei activitati, ca formd de evaluare, a fost folosit
jurnalul reflexiv, receptat ca un dialog al elevului cu sine insusi. Prin
aceastd metodd complementara, a fost propus un set de intrebari privind
autoevaluarea activitati: Ce ai invatat nou din aceasta lectie?; Ce
sentimente ti-a trezit procesul de invatare?; Care dintre ideile discutate ti s-
au parut mai interesante?; Ti-a pldacut experienta de invatare? Motiveaza-ti
raspunsul!; Daca ai putea schimba ceva, ce ai face?.

A doua activitate a fost proiectata folosind metode moderne de
implicare a subiectilor in actul instructiv-educativ.

In aceasta lectie de receptare a romanului modem Ultima noapte de
dragoste, intdia noapte de razboi, de Camil Petrescu, au fost integrate in
demersul didactic metode de lucru precum explozia stelara, rebusul si lucrul in
echipa.

Explozia stelara a fost aplicatd la inceputul lectiei, in faza de
actualizare a ideilor-ancord privind conceptele operationale de teorie
literara, necesare analizei elementelor de structurd si compozitie din textul-
suport.

Cine sunt precursorii
literari ai lui Camil
Petrescu? Petrescu?

De ce opteaza Camil Ce poti spune despre conceptul

Petrescu pentru romanul numit anticalofilism?

modern, de tip subiectiv? Ce tipologie de personaj
De ce este impotriva Cine? introduce autorul in roman?
romanului traditional? Ce tehnici utilizeazad in

portretizarea personajului?

De ce? Ce?
Unde se desfasoara Cand se desfasoara
actiunea in romanul evenimentele relatate
lui Camil Petrescu? in cartea a Il-a?
Unde? Céind?
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La finalul acestei activitati elevii au primit o fisa de autoevaluare, pe
baza carora au identificat, in mod obiectiv, gradul de implicare in rezolvarea
sarcinilor de lucru in cadrul echipei si chestionarul de asigurare a feed-back-
ului. Scopul chestionarului a fost de a analiza modul in care strategiile de
predare-invatare-evaluare au fost adecvate pentru stimularea creativitatii:

*» Ce v-a captat si sustinut interesul in timpul unei ore de limba
si literatura romana? Explica, succint!;

% In ce mod v-au imbogdtit activitdtile de invdtare folosite in
orele de limba si literatura romana?;

% In cadrul orelor de limba si literatura romdnd s-au
desfasurat activitati pe grupe? Daca da, prezentati, pe scurt,
impactul asupra voastra!;

& Ce alte activitati creative au fost desfasurate?;

& Considerati ca apelarea la creativitate in cadrul orelor este
necesard pentru pregatirea voastra? Explicati!;

& Considerati ca lectia de literatura trebuie sa contina metode
activ — participative, in care voi sa fiti implicati? Motivati
raspunsul!

La finalul celor doud activitati, elevii au avut de rezolvat un test de
evaluare sumativa, finala, iar rezultatele elevilor de la acest test au fost
comparate cu rezultatele de la testarea initiala.

In urma analizei comparative, s-a constatat ca elevii din esantionul
experimental s-au descurcat cu mult mai bine decat elevii din esantionul de
control. Au rezolvat cerintele, fiind mult mai activi. In urma acestei
activitati, se constatd cd elevii din esantionul experimental au inregistrat un
rezultat multumitor comparativ cu rezultatele testelor initiale. Acest fapt se
datoreaza si experientelor acumulate de-a lungul anilor de liceu, dar si
faptului cd au mai avut parte de astfel de explorari.

Cei mai multi elevi demonstreaza originalitate, ceea ce confirmd ca
atat strategia didactica folosita, cat si mediul educational sunt propice pentru
dezvoltarea creativitatii.

La sfarsitul perioadei de cercetare, s-a facut o analizd comparativa,
pentru a vedea in ce masura elevii din lotul experimental au evoluat.
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Esantionul experimental Esantionul de control
Testul initial Testul final Testul initial Testul final
Media 6,25 Media 8,75 Media 8,45 Media 8,90
Media finala a crescut cu 2,50% Media finala a crescut cu 0,45%

Tabelul 2. Interpretarea rezultatelor obtinute de elevi la testul final

Analiza comparativd a celor doud clase de elevi demonstreaza
eficienta metodelor moderne 1n dezvoltarea creativitatii, esantionul
experimental obtindnd un procent mult mai mare decat al celui de control,
in evolutia creativa.

In urma acestui experiment, s-a constatat ci elevii din esantionul de
control au avut calificative inferioare decét cei din esantionl experimental.
Elevii obisnuiti cu metodele activ-participative au lucrat mai repede, fiind
deprinsi cu munca independentd, pe cand cei din esantionl de control au
avut nevoie de un timp de gandire mult mai mare. Comparand rezultatele
cadrul lotului experimental. Prin acest experiment, s-a dorit demonstrarea
eficientei strategiilor active in dezvoltarea creativitatii.

Aceste rezultate reflectd astfel o bund organizare si desfasurare a
procesului instructiv-educativ, acordandu-se o atentie deosebita laturii
creativitatii, dezvoltarii si cultivarii la elevi a capacitatilor creatoare.
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RELATIA LIMBA — LITERATURA
IN DEZVOLTAREA COMPETENTELOR
DE COMUNICARE

Mihaela SAVU
savu.mihaela65@yahoo.com

Comunicarea este principala modalitate prin care oamenii
interactioneaza. Comunicand, omul cunoaste, descopera, afla, se dezvolta.
Evolutia sa duce la evolutia relatiilor interumane si implicit, la progresul
societatii. Elevii societatii actuale comunica foarte mult prin intermediul
device-urilor si renunta la socializarea fizica. Astfel, inca din familie, apoi in
institutiile de invatdmant, ei trebuie antrenati In comunicare, in exercitii care
sd le stimuleze dorinta de a comunica, de a se exprima corect, de a intelege
si a transmite un mesaj, de a-si Imbogéti orizontul cultural.

In paginile care urmeazi, ne referim la relatia limbd — literaturd in
dezvoltarea competentelor de comunicare a elevilor prin interdisciplinaritate
si transdisciplinaritate.

De-a lungul experientei noastre, am observat ca elevii sunt receptivi
la nou, la diversitate, sunt dornici sa lucreze in echipa, motivand ca se pot
sprijini unii pe altii. Consideram ca diversitatea folosita in orele de curs si in
activitatile extracurriculare poate oferi elevilor posibilitatea de a ajunge la
identificarea strategiilor care sd 1i ajute sa obtind performante la scoala si la
examenele nationale, dar si in integrarea rapida In piata muncii, In societate.
Astfel, metodele selectate, alaturi de cele traditionale, au fost jocul didactic,
proiectul $i excursia de studiu.

Obiectivele cercetarii urmaresc:

o%

A

stimularea gustului pentru lectura;

>

L)

*

dezvoltarea competentelor de comunicare;

*,

X4

¢ Tmbundtatirea rezultatelor la orele de curs si in examene.
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Am procedat la aplicarea unui chestionar de lectura' celor dou clase
a XI-a, omogene la nivelul invatarii, o clasd cu profil vocational si o clasa cu
profil turism si alimentatie. Dupa centralizarea, analiza si interpretarea
raspunsurilor, am observat o atitudine pozitiva fati de cele expuse. In acest
caz, am propus selectat 1n calitate de subiect clasa cu profil vocational.

Ulterior, au fost stabilit graficul demersului nostru: 1) planificarea
excursiilor de studiu’; 2) planificarea tematicii proiectelor; 3) pregitirea
jocurilor de rol.

Proiectul tematic se inscrie in cadrul strategiilor didactice care
promoveaza Invatarea centratd pe elev, valorificand studiul individual si
capacitatea de selectare a informatiei de citre elevi. In acest caz, activitatile
bazate pe proiectul tematic au ca tema urmatoarele continuturi:

% Poezia interbelica — grupa 1;

¢ ,,Gramatica” bacoviana — grupa 2;

% Tema familiei in proza romdneascd — grupa 3;

¢ lubirea si natura in poezia eminesciand — grupa 4;

% Satul romdnesc in romanul obiectiv — grupa 5

¢ Galeria personajelor (texte-suport, la alegere, basm/nuveld) —

grupa 6

Se observa faptul cad activitatile de invatare structurate sub forma
proiectelor tematice oferda cadrului didactic posibilitatea de crea situatii de
invdtare variate, care sd starneascd interesul elevilor, prin abordarea
integrata a continuturilor de limba si literaturd, pe de o parte. Pe de alta
parte, perspectiva de analiza a creatiei unui scriitor sau a unor specii epice,
de exemplu, devine inter- si transdisciplinara, intrucat se realizeaza diverse
conexiuni intre planul imaginar (universul familiei descris 1n literatura

" Intrebarile-cheie au vizat determinarea motivatiei pentru lectura:

Consideri ca lectura este importantd in dezvoltarea personala?

O alta abordare a cerintelor din programa de bacalaureat te-ar ajuta?

Crezi ca dezvoltarea capacitatii de comunicare se poate realiza prin lectura?

Consideri ca orele de limba romand te vor ajuta in viitor?

? Planificarea excursiilor de studiu vizeaza integrarea activititilor extracurriculare in aria
tematica studiata pe baza textelor-suport, grupate in jurul unei teme literare propuse pentru
studiu la nivel liceal.
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interbelica sau postbelicd) si realitatea epocilor respective (conflagratii,
schimbarea contextului socio-politic, cultural etc.) s.a.m.d.

In acest context, descriem jocurile de rol stabilite impreuni cu elevii,
in urma interpretarii chestionarului aplicat:
Autorul de carte/scriitorul vs Publicul/cititorul
Personajul de carte/titlu vs Publicul/ Spectator Criticul
Ghidul si Vizitatorii
Leader-ul/Managerul vs  Administratorul ~ Designerul
Informaticianul
Profesorul vs Candidatul
Angajatorul vs Angajatul
Artistul
Cameramanul vs Moderatorul

K/ K/
0‘0 0‘0

%

hS

7
0‘0

7
0‘0

X3

%

X3

%

X3

%

Regizorul vs Actorul

7 K/
0‘0 0‘0

Scenograful, Scenaristul si Costumierul

Toate aceste roluri sunt ,,puse in scend” in diferite faze de studiu a
operelor literare, prevazute in curriculum. De asemenea, pentru realizarea
lor, sunt folosite numeroase mijloace, precum: postere, texte-suport, reviste,
articole de presa, mijloace audio-vizuale etc.

Elevii cunosc criteriile de evaluare a proiectelor tematice, $i anume:
munca In echipa
materialul prezentat:
corectitudine
varietate: planse, coperte de carte, portrete, film, PowerPoint,
pliante, fly-ere etc.
modalitate de prezentare, exprimare;

>

o
25

>

o
25

7/
X4

*,

7/
X4

*,

7/
X4

*,

>

o
A5

originalitate (chestionare pentru colegi, captarea atentiei
colegilor, elementul surpriza etc.)

Mentionam faptul cd, prin jocul de rol, ne propunem dezvoltarea
competentelor de comunicare, exersarea abilitdtilor de analizd a textului
literar/nonliterare, pe de o parte. Pe de alta parte, se consolidarea achizitiile
de limba, 11 determind pe elevi sa fie empatici fata de ceilalti; spiritul critic
si sistemul estetic se dezvolta, se stimuleaza lucrul in echipa/grup etc.
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Activitatile desfasurate le-au permis elevilor sa facd schimb de
informatii pentru a avea o imagine de ansamblu a informatiilor. Au expus
produsele in sala de curs, in biblioteca scolara, sau in cadrul expozitiilor
organizate cu prilejul unor activitati la nivel de scoala.

In cele ce urmeazi, descriem cateva dintre activititile de invatare
rezultate In urma excursiilor tematice, vizand imbinarea echilibrata dintre
limba si literaturd pentru dezvoltarea competentei de comunicare.

¢ precizarea rolurilor verbelor prezente intr-un text literar;

% identificarea spatiului si a timpului actiunii cu prezentarea
atmosferei locale a povestirii;
caracterizarea personajelor;
identificarea trasaturilor personajului si realizarea portretului
fizic si moral; incadrarea intr-o tipologie umana (tip uman);
¢ prezentarea statutului social si moral ale unui personaj;
¢ descrierea unui tablou natural, folosind registre stilistice

diferite, figuri de stil variate;

% redactarea de texte, folosind stiluri functionale diferite;

X/
L %4

X/
L %4

De aici, precizam faptul ca elevii si-au asumat diferite rolul in
activitatile organizate 1n echipa: leader, designer, informatician,
administrator, devenind constienti de faptul cd invatd activ, fiind mai
dezinvolti in exprimare. In plus, acest tip de activitate avantajeaza, dupa
cum am precizat anterior, studiul individual, ceea ce i-a determinat pe elevi
sa se documenteze din diferite mijloace de informare.

Acestia si-au manifestat creativitatea prin crearea unor roluri
originale, creand vestimentatia, spatiul istoric specifice operei studiate.
Mijloacele prin care au expus informatia au fost variate: pliante cu
descrierea schematica a lucrarii, chestionare de (inter)evaluare.

Prin proiectele realizate, am vizat:
<+ stimularea elevilor sa citeasca, sa se documenteze;
¢ exprimarea corectd, coerentd, cursiva, clara,
¢ dezvoltarea comunicarii in echipa, in contexte variate;

% imbogatirea orizontului cultural,
« dezvoltarea deprinderii de a fi responsabil, de a realiza
produse, de a le promova;
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¢ crearea unui sistem propriu de valori;

¢ consolidarea cunostintelor;

¢ formarea deprinderii de a se prezenta in fata unui public, de a
prezenta un produs;

«» cultivarea/ dezvoltarea simtului estetic, artistic, cultural,
antreprenorial.

Am remarcat o schimbare la elevii introvertiti, timizi, acestia lucrand
bine in echipa/grup, dorind sa fie remarcati. Ei si-au format capacitatea de a
dori sa comunice, lucru greu de realizat doar prin a li se impune. Parintii m-
au informat ca elevii au lucrat si acasa individual, au comunicat cu ceilalti
colegi din echipa/ grupa, s-au Intalnit sa discute.

Primele rezultate au condus la un feedback pozitiv, rezultatele elevilor
imbunatitindu-se. Redam, in tabelul de mai jos, progresul elevilor la testele
sustinute pe parcursul clasei a Xll-a, respectiv la simulare si la examenul de
bacalaureat.

Proba Test Simulare Examen
preactiv bacalaureat
Procent 45,45% 55,45% 90,90%
promovare
Promovati 10 17 19
Nepromovati 12 15 2

Tabelul 1. Centralizare rezultate

Aceste rezultate ne-au confirmat faptul ca diversitatea strategiilor didactice
folosite in cadrul orelor de limba romana stimuleaza gustul pentru lecturd, dezvolta
competentele de comunicare, conducand la Tmbunatatirea rezultatelor si obtinerea
unui procent de promovare ridicatd la examenele nationale.
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EXEMPLE DE BUNE PRACTICI iN CADRUL
ORELOR DIN ARIA CURRICULARA LIMBA
ST COMUNICARE iN LICEE TEHNOLOGICE

Mihaela SAVU
savu.mihaela65@yahoo.com

Programele de studiu pentru notiunile de limba si comunicare
propun aceleasi continuturi pentru elevii unui liceu teoretic (profil real,
stiintele naturii, informatica, socio-umane, filologie) si pentru elevii unui
liceu tehnologic (profil turism si alimentatie publica, vocational-
inot/fotbal), iar orele alocate pentru studiu sunt stipulate in planul-cadru: 3
ore pentru limba romana, 2 ore pentru limba straina.

Dupa o analiza comparativa intre rezultatele obtinute la examenul de
bacalaureat intr-un liceu teoretic si cele dintr-un liceu tehnologic, se observa
o diferenta foarte mare sau, uneori, procent de promovare de 0%. Cauzele
unui esec colectiv sunt multiple: mediul din care provin elevii, dezinteresul
acestora pentru studiu si frecventa cursurilor, educatia precara din familie,
nivelul cultural-social-economic etc.

Nu 1n ultimul rand, stima de sine, increderea si respectul elevilor din
licee tehnologice sunt scazute din cauza celorlalti (parinti, prieteni, colegi,
fosti profesori) care sunt dezamagiti ca opteaza pentru liceul respectiv sau
sunt repartizati electronic la una dintre specializari. Totodata, utilizarea
aceleiasi strategii didactice (metode, forme de organizare, material si tehnici
de evaluare) la fel ca in liceele teoretice, fard a fi adaptate particularitatilor
de invatare a elevilor, ar putea fi o cauza care determina esecul la Tnvatatura
in cazul elevilor care studiaza intr-un liceu tehnologic.

In cele ce urmeazi, propunem exemple de bune practici care vizeaza:
cresterea stimei de sine, a increderii In propria capacitate;
crearea/dezvoltarea unei sistem de valori propriu,
gasirea unor cdi de cunoastere a strategiilor care sa-i indrepte pe
elevi spre performanta;

% formarea deprinderii de a fi responsabil, cu respect fata de studiu;

X/
L %4

X/
A4

o
A5
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7/
L X4

obtinerea performantei la orele de curs si Tn examenele nationale;

X/
L %4

cultivarea dorintei de a avea o carierd, de a se integra in piata
muncii, in societate;

cultivarea/dezvoltarea respectului fatd de valorile nationale si
valorile spirituale.

Pentru a fi atinse obiectivele mai sus mentionate, demersul didactic

X/
L %4

trebuie sd urmeze urmatorii pasi:
% crearea unui climat afectiv propice desfasurarii activitatilor
% alegerea strategiei didactice in raport cu profilul clasei si nevoile
elevilor

X/
L %4

monitorizarea parcursului elevilor ;
adaptarea programei de studiu la capacitatile elevilor prin
predarea-invatarea-evaluarea diferentiata.

Climatul afectiv constd in mediul in care isi desfasoara activitatea
elevul, atitudinea profesorilor si a colegilor fata de acesta, relatia profesor-
elev-pdrinte, relatiile interumane. Un elev se va simti confortabil intr-un
mediu placut, sigur, atractiv, stimulator. Sala de curs nu are nevoie doar de

X/
L %4

mijloacele obisnuite ( banci, scaune, tabla, etc.), ci si de alte mijloace care sa
faca din spatiul de studiu un loc familiar, confortabil, atractiv: o
minibibliotecd, mijloace electronice care sa fie folosite curent la orele de
curs (imprimante, tv, tablete, scanere, etc.), pavoazarea personalizata,
optimistd, educativa, stimulativa, un colt natural, un spatiu de expunere a
lecturilor, etc.

Atmosfera, la orele de curs, trebuie sa fie una de respect, incredere,
dar si calda, prietenoasd cu elevii. Aici, un rol important il au discutiile cu
elevii pentru a descoperi cauze ale starii emotionale a acestora, ale nevoilor
acestora. De asemenea, profesorul este cel care imprimd grupului respectul
reciproc, dorinta de unitate, de sprijin de lucru in echipd, nepermitand activitati
de bullying, fiind obiectiv 1n relatia cu elevii, oferind tuturor acelasi drepturi/
obligatii/ responsabilitti/ sanse, fiind atent la comportamentul acestora.

Relatia profesor-elev- parinte conteaza, in aceeasi masurd la crearea
unui climat unitar, confortabil, sigur, bazat pe incredere si sprijin reciproc in
obtinerea performantei. Profesorul clasei, nu doar dirigintele, cum gresit se
procedeaza, are obligatia de a mentine legatura cu parintele. Astfel, el poate
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afla informatii care au dus la esec; poate stimula - att parintele cat si elevul
— prin anuntarea unor rezultate bune si aprecieri adresate acestora; poate
crea simtul de raspundere si de responsabilitate atat pentru parinti, cat si
pentru elevi, pentru a se implica mai mult In activitati.

Metode si mijloace de obtinere a climatului afectiv propice
desfasurarii activitatilor sunt:

% conversatiile/discutiile/sedintele/intalnirile cu elevii, parintii,
dirigintii, alti profesori;
activitati la care sa fie invitati parintii, alti profesori dirigintii;

7/
X4

*,

X/
X4

mentionarea legaturii cu parintii si elevii prin grupuri de
WhatsApp sau individual;

% excursii la care sa participe elevi, parinti, alti profesori, diriginti etc.

Strategia didactica trebuie sa raspunda profilului clasei, nevoilor
elevilor, capacitatilor intelectuale, nivelului mediului social-economic-
cultural-etic-moral-psihologic etc.

Fiecare activitate trebuie sa fie organizata astfel pentru a crea
exercitiul elevului, pentru a le crea modalitatea de bazd de lucru, pentru a

*,

avea un mediu omogen, pentru a-i pregdti pentru integrarea in societate si
adaptarea rapida la cerintele acesteia.

Este bine sd existe competitie intre indivizi, dar sa existe si Intre
grupe / echipe / organizatii.

Dupd cum stim, existd comunicarea cu sine si comunicarea cu
ceilalti. Insd, societatea actuald creeazi introvertiti, deoarece foarte multi
stau 1n fata dispozitivelor electronice pentru a comunica. Atunci cand este
nevoie sd iasd din mediul lor sigur, se tem sd comunice, sd-si exprime
ideile/trairile/sentimentele, devenind incapabili sa mai comunice.

De aceea, pentru a dezvolta capacitatea de a comunica, este necesar
ca elevii sd lucreze in echipe/grup grupuri/organizatii.

Existd o baza materiala alcatuita din manuale, auxiliare, tabla inteligenta,
retroproiector, etc. Insi nu sunt potrivite pentru toti elevii. De aceea, mijloacele
de invatamant trebuie adaptate la nevoile elevilor, personalizate.

In orele de limba romana sau striind, pe langd mijloacele obisnuite
pot fi folosite si altele, cum ar fi produsele realizate de catre alti elevi sau de
catre elevi 1n activitdti, sub indrumarea profesorului: coperta de carte;
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plansa, posterul, culegerea, memorii/jurnal de calatorie, macheta, revista,
chestionarul, prezentarea PowerPoint, filmul / videoclipul, portofoliul,
desenul, schita, fisa de lucru etc. Realizand aceste mijloace, produse, elevii
isi vor dezvolta deprinderea de a lucra/de a concepe/de a crea, devenind
constienti de calitatile lor.

Din experientd, elevii au realizat produse care au fost modele pentru
generatiile urmatoare.

In acest sens, aducem in discutie un exemplu privind realizarea unor
materiale grupate in jurul unei teme literare sau a unor eseuri (de tip
comentariu ori argumentative):

*
o

*
o

Texte descriptive cu tema naturii;

Eseuri - auxiliar pentru pregdtirea elevilor in vederea
sustinerii examenelor;

Texte argumentative - modele pentru examene de
bacalaureat;

Galeria personajelor - prezentare de fise ale personajelor,
portrete, tipologii, etc., ale personajelor de basm, nuvela,
roman, comedie, drama;

Cromatica bacoviana - poezia lui George Bacovia studiatd pe
culori (fiecare grupa isi alege o culoare) pentru a fixa
cunostintele despre trasaturi ale simbolismului,

Natura si iubirea in poezia eminesciand - teme specifice
poeziei romantice;

Latinitate si dacism - studiu de caz;

Poezia interbelica - studiu de caz;

Satul romanesc in proza romaneasca (nuvela Moara cu
noroc, romanul Baltagul, lon, Morometii), recapitulare;
Intelectualul roman 1in literaturd (Enigma Otiliei; Ultima
noapte de dragoste, intdia noapte de razboi; Jocul ielelor)
etc.

La limbile strdine se pot realiza carti cu temele elevilor
realizate individual sau cu teme de realizat in echipa/grup:
Obiective turistice in Franta/Anglia;
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* Zone turistice, prezentate din punct de vedere geografic

(asezare, vecini, clima, relief, temperaturi), economic, istoric,

biologic, (flora si faund), gastronomic (preparate, retete),

traditional (sarbatori, obiceiuri, traditii) etc.

Personaje din literatura francezd/ englezd (Galeria
personajelor balzaciene care pot corela cu personajele din romanul
balzacian al lui George Calinescu).

Itinerare, harti, jurnale de calatorie, jurnale de impresii —
realizate pe grupe si adunate Intr-o carte (Calator in Franta/Anglia) etc.

Un alt exemplu constituie plansele, acestea pot fi realizate
atat In limba romand, cat si in limba strdina cu notiuni de gramatica,
lexicologie, semantica, stilisticd etc.; schema/tabele/grafice;
reprezentare simbolicd a unui text etc.

In orele de limba si comunicare, atat la orele de limba romana cét si in
orele de limba strdind, aldturi de conversatie, explicatie, demonstratie, exercitiu
lucru cu manualul, trebuie sa existe excursia de studiu, jocurile didactice,

proiectul, dramatizarea, studiul de caz, dezbaterea, problematizarea etc.
%

* *

In cele ce urmeazi, descriem trei metode didactice, aplicate in diverse
activitati, care dau rezultate rapide si in cadrul carora pot fi inserate si alte metode
devenite procedeu, si anume: excursia de studiu, jocul de rol si proiectul.

Excursia de studiu este metoda moderna ce foloseste
interdisciplinaritatea si transdisciplinaritatea, concept care au rolul de a crea
o legatura intre toate disciplinele studiate, de a da elevilor o imagine de
ansamblu a unor notiuni/spatiu/idee/persoand/perioada etc.

La inceput de an scolar se vor lua urmétoarele masuri :

% planificarea excursiilor ;

% stabilirea mijloacelor de realizare;

% stabilirea unor intalniri cu elevii participanti si parintii acestora

Planificarea excursiilor are la baza:

+* tematica ;

% destinatie;

+»+ obiectivele vizitate;
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+¢ data / perioada / durata;

+¢ scopuri / obiective vizate;

% produse ce urmeaza a fi realizate ;

Mijloace prin care se realizeazd sunt de naturd economica,
administrativa si strategica. Excursiile se pot realiza cu ajutorul parintilor,
prin sponsori, prin proiecte europene, prin bani obtinuti de catre elevi prin
realizarea de produse ce pot fi vandute, etc.

In intAlniri cu elevii si parintii vor exista discutii, informari,
explicatii ce au la baza caracteristici, programul, echipamentele, insotitorii,
normele de protectie si de conduita.

Tematica excursiilor poate fi variata:

Castele romanesti / brancovenesti;

Pe urmele monarhiei ;

Sibiu - capitald europeana a culturii;

Lumea lui Creangd / Eminescu / Marin Preda / I. L. Caragiale / loan
Slavici / Liviu Rebreanu - vizdnd zone / orase / sate;

Pe urmele stramosilor ;

Sa descoperim frumusetile / valorile nationale ale Romaniei etc.

Se pot efectua excursii de vizitd sau schimb de experientd in tard si
in tari specifice limbilor strdine studiate (prin proiecte europene ).

Produsele elevilor: jurnal de caldtorie, fotografii / filme /
videoclipuri, album, de calatorie/ coperta de carte, carte, macheta, ierbare,
harti / itinerare, pliante, flyere, carte de retete culinare, dictionar de expresii/
cuvinte / regionalisme etc. pe care le vor prezenta si promova in diferite
contexte la nivel de clasd / scoald/ comunitate, prin expozitii, reviste,
intalniri, evenimente, etc.

Proiectul este metoda prin care elevii sunt stimulati:

+¢ sa lucreze in echipa / grup / grupuri;

>

o
25

sd se deprinda a de informa /a se documenta / a cerceta /a citi;

7/
X4

*,

sa se exprime corect;

X/
X4

sa recepteze si sa emitd mesaje;

*,

4

7/
*

sd prezinte in fata unui public materialele;

*,

>

sa-si imbogateasca orizontul prin studiu;

o
25
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+* sa aiba Incredere in sine;

¢ sa-si comunice ideile, trairile, sentimentele;

Proiectele sunt realizate pe grupe si prezentate de o grupa aleasa prin
tragere la sorti sau numita la data stabilita la inceputul anului.

Dintre cele mai des folosite amintesc:

+» Lumea fantastica a basmelor;

+¢ Tema familiei in proza romaneasca;

+¢ Tubirea - tema specifica operelor lirice / epice;

++ Satul romanesc in romanul obiectiv;

% Cromatica bacoviana;

Simbolismul roménesc / european;
Personaje balzaciene in literatura romana / franceza,

X

L)

25

>

L)

25

X/
L %4

Poezia / Proza interbelica ;
+¢ Galeria personajelor de basm / nuvela / roman.
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II. PROBLEME DE LIMBA SI STIL

TERMENI UZUALI, TERMENI LITERARI,
TERMENI COLOCVIALI
iN LIMBAJUL BLOG-URILOR

Denisa NISTOR
nistordenisa99@yahoo.com
Diana NICOLAE
diana.diddy2001@gmail.com
Diana RADA
radadiana47@yahoo.com

Lucrarea de fatd isi propune sa cerceteze termenii utilizati In
limbajul blog-urilor, avand ca material de lucru mai multe categorii de blog-
uri, precum blog-uri personale (acestea prezintd o amprentd subiectiva a
autorului si surprind personalitatea si preocupdrile sale), blog-uri narative
sau ,,jurnal online” (acestea reprezinta o suitd de experiente de zi cu zi traite
de autor, a caror interpretare poate fi succinta sau mai elaboratd) si blog-uri
profesionale. Cele din urma se impart in mai multe subcategorii, cum ar fi:
blog-urile de cooking, de teaching, de coaching etc.

Pornind de la clasele variate de blog-urilor, putem remarca
diversitatea limbajului, pe de o parte, iar pe de altd parte, lexicul specific
fiecdrui tip de blog la care apeleaza creatorii de continut, in functie de tema
dezbatuta de acestia sau de zona de provenienta a autorilor.

In acest context, proceddm la identificarea termenilor uzuali, literari
si colocviali pe baza corpusului nostru de lucru, reprezentat de textele-blog,
in raport cu tiparul textual, indreptdndu-ne atentia asupra tipurilor de limbaj,
retelelor semantice create, precum si asupra mijloacelor predominante de
imbogatire a vocabularului. Este de domeniul evidentei faptul cd, in era
comunicarii rapide si a internetului, mijloacele si modalitdtile prin care
oamenii interactioneazi si comunicd s-au schimbat radical. In cazul de fata,
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blog-ul ne pune la dispozitie informatii variate despre orice subiect care se
afld 1n centrul nostru de interes.

Inainte de a proceda la descrierea aspectelor identificate in textele
excerptate, precizam faptul ca, la randul lui, blog, abreviere a termenului
englez weblog' face parte din categoria neologismelor care impune un nou
stil de viatd. In general, blog-urile se concentreazi pe un anumit domeniu,
facilitand interactiunea oamenilor cu interese comune, ceea ce atrage
constituirea unor limbaje specializate pentru comunicarea in cadrul unei
activitati profesionale determinate sau in cadrul unui domeniu de cunostinte
specifice. In contextul dat, putem afirma ca acesta este un cod utilizat de un
grup de vorbitori care au ca scop comun asigurarea unei comunicari cat mai
putin ambigua. Este de mentionat faptul ca la baza acestei comunicari std un
discurs stiintific. Astfel ca, in lumea virtuald a blogosferei, limbajului de
specialitate 1 se acorda o importantd considerabila.

Functiile limbajului care predomina in textele blog-urilor analizate
de noi sunt:

a) informativa (transferul unor informatii de la o persoana la
cealaltd);

b) expresiva (transmiterea unor experiente, trairi).

Raportandu-ne la categoriile de bazd ale vocabularului stabilite de
Angela Bidu-Vréanceanu’, identificam trei tipuri de limbaj in mediul on-line:

1) comun — in blog-urile personale;

2) literar mediu — in cele narative;

3) specializat — in blog-urile profesionale.

" In limba englez, termenul blog, ca verb, exprima actiunea de a posta materiale pe un
website. In limba roméana, acest termen a fost adoptat mai ales ca substantiv si se utilizeaza
in sintagme precum: ,a scrie pe blog”, ,a post pe blog”. De asemenea, termenul
blogosphere a fost tradus in limba roména prin termenul ,.blogosfera” si face referire la
totalitatea blog-urilor care formeaza un anumit tip de retea in lumea virtuala. Tot prin calc
lingvistic, in limba romana apar si derivate ale acestora: blogger ,autorul blog-ului,
persoand care scrie in mod regulat pe un blog”, respectiv blogging ,,scrierea regulata pe un
blog”.

? Angela Bidu-Vrinceanu subliniazd cd ,Jimbajele specializate sau terminologiile sunt
diversificate, individuale, si relativ independente. DSL, 2005, s.v. In acest caz, studiul lor

presupune o abordare speciala, proprie fiecérei terminologii.
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Potrivit lingvistei citate, limbajul de specialitate prezintd multiple
caracteristici asemanatoare celui comun. Plecand de la aceasta abordare, in
raport cu limbajul utilizat In blog-uri, constatam faptul ca accentul cade pe
scopul comunicdrii, iar termenii de specialitate utilizati in blog-urile
profesionale reflecta un domeniu de activitate, domeniu ce este pus sub
semnul cunostintelor cititorului blog-ului respectiv’.

In comparatie cu limbajul uzual, vocabularul utilizat in blog-urile de
specialitate actuale este clar, precis, neutru, din punct de vedere afectiv,
obiectiv, impersonal, prezintd coerentd logicd, termeni tehnici si simboluri.
In optica Teresei Cabre, fiecare limbaj de specialitate poate fi adaptat la
diferite niveluri de specializare; astfel, mentionim ca blog-urile pot fi
accesibile unui numar cat mai mare de cititori, indiferent de domeniul de
activitate al acestora, atita timp cat terminologiile utilizate cuprind atat
cuvinte strict specializate, cat si termeni din limba comuna.

Este de la sine inteles cd termenii si expresiile specifice stilului
colocvial sunt prezente in toate tipurile de blog. Insa particularitatea textului
este conferita de tema acestuia si de stilul autorului. Redam cateva exemple
extrase din tipuri diferite de blog:

% blog-ul personal, cu tematica ,,parenting”:

»~in spatele usilor”, timpul petrecut in sanul familiei”, ,,e bai”, ,,nu a

facut cum trebuie”etc. (https://adndefemeie.com/2021/04/26/refuz-

sa-fiu-arbitru-intre-copii/)

+¢ blog-ul de calatorie:

Hfusese un pic de pacla”, ,,am taiat-o la dreapta”, ,,0 iau din loc”,

»ma presa ceasul”, ,e ditamai codoiul”, ,,iti taie respiratia”, ,toti

par sa fie hatari’, ,deh”, .tind sa-i dau dreptate”, ,,am purces

inapoi”, ,,m-am balacit”, ,,a lua la picior”, ,,sa pun ceasul sa sune”,

,»ClU noaptea-n cap” etc.

? Daci analizam limbajul de specialitate din blog-uri, prin intermediul teoriilor codificate de
Teresa Cabré, in Terminology. Theory, methods and applications, constatam faptul ca blog-
urile prezinta un stil personal, scopul comunicarii determind tipul de text, respectiv tipul
blog-ului, gradul de abstractizare depinde de domeniul de activitate al autorului blog-ului si
de cititorii acestuia, iar comunicarea este de reguld formala, bazata pe criterii profesionale
Eau stiintifice. Cf. Teresa Cabré, 1999, p. 24.

1bid.
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(https://www.imperatortravel.ro/2021/08/prin-insulele-ionice-ep-5-

finalul-visului-prin-insulele-ionice.html ).

Observam ca termenii si expresiile colocviale regasite in blog-ul de
calatorie acopera notiuni variate:

% “timpul’ exprimat prin expresiile ,,sd pun ceasul sa sune”, ,,md
presa ceasul” etc. (https://www.imperatortravel.ro/2021/08/prin-insulele-
ionice-ep-5-finalul-visului-prin-insulele-ionice.html)

% ‘orientarea in spatiu’: ,,0 iau din loc”, ,,am purces inapoi”, ,,a lua
la picior”, ,,am tdiat-o la dreapta” etc. (https://www.imperatortravel.ro/
2021/08/prin-insulele-ionice-ep-5-finalul-visului-prin-insulele-ionice.html)

In ceea ce priveste blog-ul de teaching, printre expresiile si cuvintele
colocviale Intalnite se enumera: ,, frunzarind”, ,, trambitat”, ,,dupa doud ore
de concurs in care au fost storsi neuronii de toate formulele”, , listele care
se lasau asteptate”, ,,Asta e!”, ,,0 masa copioasa poate fi un sfetnic bun”,
,,mai aruncam o privire”.( http://lazarovmihai.blogspot.com/)

In comparatie cu blog-urile precedente, cel de coaching este sirac in
termeni si expresii colocviale, fiind bogat in termeni de specialitate si
literari. Totusi, dintre expresiile colocviale, putem enumera: ,, Am luat-o de

)

la capat”; ,,Si am purces la a invata despre asta.”; ,,De ce nu?”.
(https://coachingfederation.ro/magia-schimbarii/).

Termenii literari frecventi in blog-uri (cu precadere in cele personale
si cele de coaching) sunt urmatorii:

% conversatie ,,Recent, o conversatie cu Doru mi-a devenit subiect
de reflectie.” (https://coachingfederation.ro/magia-schimbarii/)

¢ subiect

»~Recent, o conversatie cu Doru mi-a devenit subiect de reflectie.” (Ibid.)

% reflectie

,,Recent, o conversatie cu Doru mi-a devenit subiect de reflectie.” (Ibid.)

< Vis

,, Cum arata visul acum?” (Ibid.)

“* actiune

»Cum arata actiunea?” (Ibid.)

% mesaj
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,,Cu pasiune si consecventa isi defineste piata tintd, canalele de

promovare, mesajele.” (Ibid.)

% rol

,Din rolul de mentor!” (Ibid.)

% viziune

Reflectia si invatarea din experiente directe si ale voastre sunt parte

din rolul meu si din modul meu de a fi.” (Ibid.)

** experiente

»Reflectia si invatarea din experiente directe si ale voastre sunt

parte din rolul meu si din modul meu de a fi.” (Ibid.)

% sentiment

»Am studiat ingineria si aveam, cumva, un sentiment difuz de a vrea

altceva, o altfel de formare.”

Din categoria termenilor uzuali, identificati cu precddere in textele
blog-urilor de tip travel si jurnal personal, 11 amintim pe care denumesc
notiuni concrete, precum: ,, dupd-amiaza”, ,,noroc”, ,,camera”, ,, gradina”,
,masina”, ,,drum”, ,,coada”, ,,ceas”, , hotel”

In schimb, termenii de specialitate apar, deseori, in blog-urile
profesionale, cum ar fi cele de teaching sau coaching. Terminologia de
specialitate este caracterizatd in textele blog-urilor citate anterior prin
cuvintele/sintagmele: refele de socializare, inregistrare, platforma,
calculator, disciplina, institutie, profil, departament (http://lazarovmihai.
blogspot.com/) etc.

In cadrul blog-urilor bancare se regasesc diversi termeni uzuali care fac
referire la ramura economica, financiara, bancara. Dintre acestea, enumeram:

¢ acord folosit pentru a exprima ,,intelegerea dintre cele doua parti
la concluzionarea unui act juridic”;

% comision — termen ce face referire la suma ce trebuie alocata
pentru Inceperea desfasurarii unei activitati,

% eligibil se refera la conditiile pe care trebuie sa le indeplineasca
sau nu insul care isi exprima dorinta pentru solicitarea unui Imprumut/credit
(https://banknews.ro-dictionar financiar-bancar.com/).

In altd ordine de idei, termenii intilniti in textele selectate pot fi
clasificati in multiple categorii in raport cu principiile pentru formarea ale
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acestora si modalitdtile interne si externe de imbogatire a lexicului. Facem
referire, In acest caz, la derivare: codoiul, cumintel, necopt, arhiplin,
ingineresc, respectiv la Tmprumuturi, cf. cocktail — ro. cocktail (aceeasi
forma grafica, aceeasi semnificatie) si opportunity — ro. oportunitate (forma
grafica diferitd, aceeasi semnificatie).

De asemenea, acesti termeni se pot clasa si in functie de conceptul pe
care 1l reprezinta:

a) supraordonat: vehicul aerian, terestru, spatial, acvatic:

tipul de caracteristicd — modul in care se realizeaza deplasarea;

element al unui limbaj specializat. (https://www.imperatortravel.ro/
2021/08/prin-insulele-ionice-ep-5-finalul-visului-prin-insulele-ionice.html).

b) subordonat:

tipul de vehicul: ferry, barca, avion, masina (Ibid.)

c) relatii partitive (parte — intreg): site-internet. (http://lazarovmihai.
blogspot.com/)

Concluzii

in limbajul ,,de Internet” este manifestat un amestec de cuvinte
romanesti si englezesti: ,,Puteti da_reload la pagina pentru a citi mai multe
detalii despre...” (Anexa 1).

De asemenea, se remarca o adaptare a terminologiei de specialitate
prin derivare si combinarea cu termeni uzuali, literari, populari sau chiar
regionali. Termenii utilizati de catre autorii de blog se conformeaza regulilor
si normelor limbajului specializat, uzual, colocvial etc. si au o functie atat
dependentd, cat si independenta de contextul in care sunt utilizati, avand un
semantism diferit in alte context.
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Anexa 1. Cuvinte/sintagme excerptate din textele de tip
blog dispuse in campuri semantice

Termeni ce caracterizeazd repere spatiale: ,,insulele ionice”, , prin
Kefalonia”, ,,Grecia”, ,,coasta vestica”, ,,muntele Ainos”, ,,in directia
Sami”, , la intersectia cu drumul spre munte”, ,,varful Megas Soros”, ,,in
varf de munte”, , pesterea Melissani”, , aici”, , pe fundul lacului”, , pe
barca”, ,,Drogarati”, ,, Vietnam si China”, ,,Disneyland”, ,, salina Turda”,

. de-a lungul coastei spre nord, spre Agia Effimia”, , prin zona”, ,, la
Paradise Beach in Agia Effimia”, , spre capitala Argostoli (sau
Argostolion)”, , Lassi”, ,,pe malul marii”, ,,pe malul apei”, ,la

restaurant”, ,,de-a lungul soselei”, , la agentie”, , la receptie”, ,,in port”,
,din Zakynthos”, ,,spre cealalta insula”, ,,la hotelul Kymothoe Elite”, ,,de
la Kymothoe”, , la aeroport”, ,,din Romdnia”, ,in Lefkada”, , in portul
Kilini in Peloponez”, ,pe coasta vestica”, ,langa capitala insulei”,
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,Argostoli si la Skala”, ,,pe coasta estica”, la hotelul Lassi”, ,,in spatele
hotelului”, ,,de la CBR Rent-a-Car”, , din portul Agios Nikolaos din
Zakynthos”, ,,la hotel”, , spre cetatea Sf. Gheorghe”, , la varful megas
Soros”, ,,pe coasta sudica (spre Zakynthos) a insulei”, ,, pe ruta paralela cu
coasta vestica spre nord”, ,,pe drum”, , plaja Myrtos”, , spre ordaselul
Fiskardo™, ,,in Asos”, ,, pe drumul de intoarcere”, , la plaja Petani de pe
peninsula Paliki”, ,, la pestera Melissani”, , la pestera Drogarati”, , de-a
lungul coastei vestice pana la Agia Effimia”, ,, Argostoli”, , din portul
Pessada” (https://www.imperatortravel.ro/2021/08/prin-insulele-ionice-ep-
5-finalul-visului-prin-insulele-ionice.html); , din Timisoara”, , in aceasta
institutie de invatamdnt”, ,in fata calculatorului”, ,la clase”, ,la
impunatoarea cladire a Politehnicii din bulevardul Vasile Pdrvan”,
,, Timisoara, Arad si Caras-Severin”, ,,in Mall”, , pe site”, , pea vizier”,
la  festivitate”  (http://lazarovmihai.blogspot.com/); ,in companii”
(https://coachingfederation.ro/magia-schimbarii/); ,in frigider”
(https://jamilacuisine.ro/prajitura-brownie-cu-cirese-reteta-video/); ,in
camera lui”, ,in camera lor”, ,la masa”, ,in jurul farfuriei”
(https://adndefemeie.com/2021/04/26/refuz-sa-fiu-arbitru-intre-copii/).
Termeni ce caracterizeazd repere temporale: ,,dis-de-dimineata”,
,in ultima zi”, ,,dupa amiaza”, , dimineata”, ,,dupa o perioada”, , intre
orele 12 si 14:00”, ,,mai mult de 20-30 de minute”, , la vreo 5 minute”,
Lprin 1950 sau 19517, ,,din 19537, ,,acum 300 ani”, ,la 7:45", ,,in 10
minute”, ,,prima zi”’, ,,la sfarsitul lunii iulie”, ,,ziua 1", ,,ziua 2", ,,ziua 3",
Lziua 47, ,la ora 9:45”, ,,0 ora si jumdtate mai tarziu”, ,,seara”, ,,pe la
ora 13:00”, ,,ultima noapte”, ,,la ora 7:45”, ,, dureaza o ora si jumatate”
., in antichitate”, ,,mai recent”, , repede” (https://www.imperatortravel.ro/
2021/08/prin-insulele-ionice-ep-5-finalul-visului-prin-insulele-ionice.html);
,ultimilor ani”, |, 0 perioada”, ,,in copilarie”, ,,de la zi la zi”, ,,de la ord la
ora”, ,dupa cdteva zile”, ,ulterior”, ,pdna acum”, , temporar”
(https://adndefemeie.com/2021/04/26/refuz-sa-fiu-arbitru-intre-copii/);
Lrecent”, . in urma cu cdtiva ani’’, ,,acum’’, ,,permanent”, ,,vreo 10 ani”
(https://coachingfederation.ro/magia-schimbarii/); ,, 15  minute”, , 40
minute”, ,,55 minute” (https://jamilacuisine.ro/prajitura-brownie-cu-cirese-
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reteta-video/); ,,acum ceva timp”, ,,23 martie”, , intre orele 19-21", , ieri,
25 aprilie 20157, ,,initial” (http://lazarovmihai.blogspot.com/).

Spatii :,,insula”, , coasta”, ,,munte”, ,plaja”, ,varf de munte”,
,pestera”, ,vest”, ,est”, ,lac”, ,mare”, , peninsuld”, , stincoase”,
,Stanci”, ,, cutremure”, , oras”, , statiune turistica”, ,,padure”, , pimant”,
Sfurtuni”. (https://www.imperatortravel.ro/2021/08/prin-insulele-ionice-ep-
5-finalul-visului-prin-insulele-ionice.html).

Nume de oras: , Zakynthos”, , Lassi”, , Skala”, , Timisoara”,
wArad”, ,,Caras — Severin”, , Fiskardo”, , Lefkada”, , Argostoli”
(https://www.imperatortravel.ro/2021/08/prin-insulele-ionice-ep-5-finalul-
visului-prin-insulele-ionice.html); (http://lazarovmihai.blogspot.com/);

Nume de tari: ,, Vietnam”, , China”, , Romdnia”, , Grecia”
(https://www.imperatortravel.ro/2021/08/prin-insulele-ionice-ep-5-finalul-
visului-prin-insulele-ionice.html);

Fructe: ., cirese”, ., visine”, ., capsuni”, ., Stafide”
(https://jamilacuisine.ro/prajitura-brownie-cu-cirese-reteta-video/);

Ingrediente/alimente: ,, ciocolata”, , cacao”, ,lapte”, , alune”,
Wfistic”, ,, limonada”, ,,nuci”, ,,margarina”, ,,unt”, , inghetata”, ,,vanilie”,
,zahar”, ,,margarina”, , ciocolata cu cacao”, , ciocolata amaruie”,
,ciocolata cu lapte” (https://jamilacuisine.ro/prajitura-brownie-cu-cirese-
reteta-video/);

Termeni culinari: ,,desert”, , copt”, , necopt”, , gust”’, , coace”,
,scobitoare”, , frigider”, , reteta”, , preparare” (https://jamilacuisine.ro/
prajitura-brownie-cu-cirese-reteta-video/);

Denumiri ale prajiturilor: ,prajitura brownie cu cirese”, , tort”,
wlava cake”, , negresa”; (https://jamilacuisine.ro/prajitura-brownie-cu-
cirese-reteta-video/);

Termeni specifici Invatamantului: , institutie de invatamant”,
,concurs”, ,elev”, | liceu”, , universitate”, , department”, , profil”,
,clase”, ,,a preda”, , matematica”, , stiinte ale naturii”, , formule”,
sevaluare”, , clasa a Xl-a”, ,interjectie”, , mentiune”, , facultate”,
,premiu”, ,,articol”, , introducere” (http://lazarovmihai.blogspot.com/);

Domeniul IT: , calculator”, , internet”, , e-mail”, , inregistrare”,
,platforma”, ,,site”, “online” (http://lazarovmihai.blogspot.com/);
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Familie: ,,copil”, ,parinti”, , familie”, ,frati”, ,sora”
(https://adndefemeie.com/2021/04/26/refuz-sa-fiu-arbitru-intre-copii/);

Activitati: ,,comunicare”, ,jocuri”, ,iesiri”, , competitie”, , am
vizitat”, ,,am calatorit” (https://adndefemeie.com/2021/04/26/refuz-sa-fiu-
arbitru-intre-copii/);

Stari/sentimente: ,, oboist”, , suparat”, ,,emotii greu de gestionat”,
,md infuriam”, ,,ma intristam”, ,,sd se jigneasca’, ,,ma speriam”, ,,furia”,

’

,8a se calmeze”, , gata sa explodeze in reactii”, ,,momente de liniste”,
scalm”, | toleranta”, , liniste”, , legaturi emotionale profunde”
(https://adndefemeie.com/2021/04/26/refuz-sa-fiu-arbitru-intre-copii/);
Cromatic: ,verde”, ., Stralucitor”, ,albe”, ,,culoare”
(https://www.imperatortravel.ro/2021/08/prin-insulele-ionice-ep-5-finalul-

visului-prin-insulele-ionice.html).

167



DESPRE NUMELE DE BOTEZ. PRIVIRE
DIACRONICA SI SINCRONICA

Lorena URZICA
lorenaionela666(@gmail.com

In lucrarea de fati, ne-am propus descrierea originii numelor de
botez utilizate In perioada actuald, din mediul urban. Asa cum se stie,
antropologia este o temd de actualitate, cercetarea ei implicadnd un studiu
interdisciplinar.

Pornind de la premisa ca numele de botez reflecta identitatea unei
persoane, prin prisma caruia insul este particularizat In comunitate, ne
propunem analiza a 10 nume de actualitate din orasul Targoviste, extrase din
dictionare onomastice si din textele jurnalistice, cu scopul de a identifica
modalitatile de numire — religioasa ori laica.

Actiunea de a da nume (lat. nomen) cuiva desemneazd forma de
identificare', aceasta implicand aspecte de naturd sociald, culturald si
psihologica. In contextul dat, amintim faptul cd, incd din cele mai vechi
timpuri, numele este strans legat de fiinta desemnatd. Conform traditiei,
romanii isi numeau copiii dupd o caracteristica in vederea devenirii: de
exemplu, numele Fortis dat unui nou-ndscut nu era pentru ca acesta parea
curajos, ci pentru ca el sa devina curajos, puternic. De altfel, dintre semnele
lingvistice, categoria numelor de persoane reflecta o motivatie lingvistica de
gradul al II-lea.

Ni se pare interesantd, in situatia datd, o trecere in revistd a numelor
proprii ale unor personalitdti stiintifice (savanti, cercetatori, inventatori)
care, prin importanta descoperirilor facute, numele lor sunt transferate, prin
procesul de terminologizare, teoriilor, inventiilor, marcilor etc. care se
regasesc in terminologia diferitelor discipline.

"' 1. Cuvént sau grup de cuvinte prin care se aratd cum se cheamd o fiintd sau un lucru, o
actiune, o notiune etc. §i prin care acestea se individualizeaza. © Nume de
botez (sau mic) = prenume. Nume de familie = nume pe care il poartd tofi membrii
aceleiasi familii §i care se transmite de la parinti la copii. DEX, 1989, s.v.
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De aici, aducem in discutie problematica eponimelor interesante
pentru analiza terminologiei lingvistice prin prisma originii lor:

Termen Definitie Nume de Explicatii
origine

Felix Trofeu oferit muzicienilor Felix compozitor, cantaret si scriitor
in Québec Leclerc

Victoria Un tip vechi de masina Victoria Regina a Marii Britani

Oscar Statueta care Oscar In 1931, o ziaristd a exclamat
recompenseaza artistii din vazand statueta: ,,Seamanda leit
lumea filmului cu unchiul meu, Oscar!”

Tabelul 1. Eponimele in terminologia lingvisticd

Cea mai mare parte a antroponimiei crestine este preluatd din
martirologii si calendare, reflectand utilizarea comuna a numelor personale
din primele secole p.C.

In cadrul antroponimiei crestine, cea mai mare frecventi o au numele
personale din Sfanta Scriptura:

1) Din Vechiul Testament, enumeram nume precum: Elie/llie,
David, Susana, Maria.

2) Din textul neotestamentar, amintim: Paulus, Petrius, lohannes,
Andpreas etc.

Originea neotestamentara a acestora este certa, chiar daca prezinta o
preistorie pagand, cum este cazul numelor grecesti a doi dintre apostoli,
Andprei si Filip, nume frecvente in Galileea epocii elenistice.

Etapa moderna a antroponimiei romanesti se deschide cu seria de
nume luate din istoria romana, sub influenta Scolii Ardelene. Urmeaza apoi
un val de nume de provenientd apuseand, In special dupa 48, val care a
condus la o anume marginalizare a numelor de botez din antroponimia
romaneasca. Se constatd si o reluare a numelor istorice: Decebal, Radu,
Bogdan, Mircea, Dan, Dragos, Hannibal etc. O usoara influentd apuseana s-
a manifestat in onomastica noastrd si dinspre aria de culturd romano-
catolica, prin franco-italieni si unguri.

Am observat faptul ca particularititile modei antroponimice actuale
prezinta trei directii principale complementare:

1) reluarea antroponimelor romanesti traditionale, in special in

mediul urban in forme diminutivale si hipocoristice;
2) interesul pentru numele strdine;
3) prenumele format dintr-un singur cuvant.
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% %

In ceea ce priveste o abordare diacronica si sincronica a numelor de
botez din mediul urban, constatdm o revenire la numele religioase.

Nume vechi Nume actuale Explicatii
Cosma Cosmin Sf. Mucenic fara de arginti
Cosma — 1 noiembrie, 24 August
Gheorghe George, Georgeta, Sf. Mare Mucenic Gheorghe- 23
Georgiana aprilie
Valeriu Valentin, Valeria Sf. Inchisorilor Valeriu Gafencu
-18 februarie
Daniil Daniel/a, Danut, Dana Sf. Cuviosul Daniil Sihastrul
Gavriil Gabriel/a, Gabi, Gabita | Sf. Arhangheli Mihail si Gavriil-
Mihail Mihaela, Mihdita, 18 noiembrie
Mihai, Mita
Stefan Stefanita, Stefania Sf. Diacon Stefan- 27 decembrie

Numele proprii actuale de botez din zona munteneasca, cu exactitate
din orasul Targoviste, judetul Dambovita, sunt influentate de numerosi
factori interni si externi. O alta influentd este gradul mare de derivare al
numelor crestin-ortodox.
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NUME DE PLANTE IN TEXUL
NEOTESTAMENTAR

Alexandru MORISCA
alexandrumorisca@yahoo.com

Prezentul articol isi propune sa analizeze numele de plante in textul
neotestamentar al Bibliei de la Bucuresti (denumita si Biblia de la 1688 sau
Biblia lui Serban Cantacuzino).

Biblia de la Bucuresti, ,,Biblia adeca Dumnezeiasca Scripturd a
Vechiului si Noului Testament”, reprezinta prima traducere integrala atat a
textului veterotestamentar, cat si a celui neotestamentar in limba romana,
tiparita in 1688.

Materialul de lucru este format dintr-o lista cu nume de plante din
textul neotestamentar al acestei editii. In corpusul Noului Testament putem
identifica cel putin doudsprezece ocurente care surprind mai mult de
saptesprezece nume de plante distincte repartizate astfel:

% Din Evanghelia dupd Matei notam primele sase denumiri de

plante: grau (BB88, Mat., 13/25), neghina (BB8§, Mat., 13/25),

mustar (BB88, Mat., 13/31), izma (BB88, Mat., 23/23), marar

(BB88, Mat., 23/23), chimen (BB88, Mat., 23/23).

% In Evanghelia Marcu identificim o denumire de plante: nard

(BBS88, Mr., 14/13).

% Din Evanghelia dupd Luca excerptam trei denumiri de plante: crin

(BBSS, Lc., 12/27), iarba (BBS8S, Lc., 12/27), smochin (BBSS, Lc., 19/4).

% In Evanghelia dupd Ioan identificam trei nume: finic (BB8S, In.,

12/13), isop (BB88, In., 19/29), aloe (BB88, Mat., 19/39).

¢ Din Epistola soborniceasca a Apostolului lacov selectam doua

denumiri de plante: maslin (BB88, lac., 3/12), vie (BB8S, Iac. ,

3/12).

% In Apocalipsa Iui Ioan/Revelatia excerptim ultimele doua

denumiri de plante: pelin (BB88, Apoc., 18/10), scortisoara (BB88,

Apoc., 18/13).
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Din punct de vedere lexicologic, majoritatea denumirilor identificate
se circumscriu In campul lexical al plantelor erbacee (anuale sau perene,
aromatice, ornamentale sau exotice), iar celelalte in campul lexical atat al
arborilor (sempervirescenti sau exotici), cat si al arbustilor.

Analizand din perspectiva semantica, termenii care definesc numele
de plante sunt utilizati, cu precddere, cu sensul denotativ, nsa se surprinde
in context si o puternica raportare la spectrul duhovnicesc.

Etimologiile numelor de plante din textul neotestamentar:

% rom. grdu < lat. granum'

% rom. neghind < lat. negrina’

31 dormind oamenii, veni pizmasul lui si samana intre griu negini

si sa duse.” (BB8§, Mat., 13/25,26)

*

% rom. mustar < magh. mustdr’

.- Alta pilda puse lor inainte, zicind: ,,Asamanata iaste imparatia
ceriurilor grauntului de mustariu, carele luindu-l omul l-au samanat in
tarina lui; Care iaste mai mic de toate samintele, iara deaca creaste, mai
mare e de toate legumile, si sa face copaciu, cit vin pasarile ceriului si
salasluiescu in ramurile lui.” (BB88, Mat., 13/31)

¢ rom. izma - etimologie necunoscuta

% rom. mdrar < gr. udpabpiov’

< rom. chimen < gr. kbuvov’

,Vai voao, carturari si farisei fatarnici! Ca zeciuiti izma si mdrariul si
chimenul, si ati lasat ceale mai greale ale legii, judecata si milostenia, si
credinsa; acestea sa cadea sa le faceti si acelea sa nu lasat.” (BB88, Mat.,
23/23)

% rom. nard < gr. vpdoc®

' DER, 2007, s.v. grdu.

2 DER, 2007, s.v. neghind.
3 DER, 2007, s.v. mustar.
4 DER, 2007, s.v. marar.
SDER, 2007, s.v. chimen.
6 DER, 2007, s.v. nard.

172



1 fiind El in Vithania, in casa lui Simon Stricatul, sazind El, veni o
muiare avind un vas de mir de nard de credinta, de mult pret, si, sfarmind
vasul, varsa pre pre capul Lui.” (BB88, Mr., 14/13)

% rom. crin < gr. prvov’

»---00C0tIt crinii cum crescu. nu ostenescu, nici torc. Si zic voao ca
nici Solomin, intru toata slava lui, s-au imbrdacat ca unul dentru aceastea.”
(BBS8S, Lc., 12/27)

% rom. iarba < lat. hérba®

Llard de iarba, astazi in cimpu fiind si miine in cuptoriu aruncindu-
se, Dumnezau asa imbracd, cu cit mai virtos pre voi, putin credinciosi?”
(BBS8S, Lc., 12/28)

% rom. smochin < sl. smokinii’

-1 alergind inainte, sa sui intr-un smochin, ca sa-L vaza pre El, ca

pre acolea vrea sa treaca.” (BB88, Lc., 19/4)
% rom. finic <sl. finikii"

wLuara stilpari de finic si-I1 iesira in timpinarea Lui §i striga:
., Osanna! Blagoslovit Cela ce vine intru numele Domnului, Impdratul lui
Israil!” (BB88, In., 12/27)

% rom. isop <sl. isopii'!

»...Deci vas zacea, de otet si cu isop plin, si ei, umpind bureate de
otet si cu isop puind imprejur, apropiarad la gura Lui.” (BB8S, In., 19/29)

¢ rom. aloe < etimologie necunoscuta

31 veni si Nicodim, cela ce au venit catre lisus noaptea dentiiu,
aducind amestecaturi de zmirna si aloi, ca vro 100 de litre.” (BB88, In., 19/30)

% rom. mdslin < sl. maslina'

. - . 13
% rom. vie < lat. vinéam

"DER, 2007, s.v. crin.

® DER, 2007, s.v. iarba.

’ DER, 2007, s.v. smochin.
" DER, 2007, s.v. finic.

1 DER, 2007, s.v. isop.

12 DER, 2007, s.v. maslin.
13 DER, 2007, s.v. vie.
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,,...Au doara poate, fratii miei, smochinul masline sa faca, sau via
smochine?...” (BB88S, lac.., 3/12)

% rom. pelin < sl. pelynii**

,, 51 numele stealei sa zice Pelin; si sa facu a treia parte ca pelinul si
multi den oameni au murit de apa, caci s-au amarit” (BB88, Apoc., 8/11)

% rom. scortisoard < etimologie necunoscuta

,, 1 scortisoard §i tamiieri si mir §i tamiie si vin §i untdelemn si faina
de griu si griu si dobitoace si oi si cai si unealte si trupuri si suflete
omenesti” (BB88, Apoc., 18/13)

[NUME
CATEGORIE]
[PROCENT] Limba slava
[PROCENT]

Limba greaca
[PROCENT]

Limba latina

Graficul 1. Distributia etimologiei numelor de plante in textul neotestamentar

Din totalul de saptesprezece nume de plante ale textului
neotestamentar, cinci au etimon slav, patru au etimon latin, patru au etimon
grecesc, unul are etimon maghiar si trei au etimologie necunoscuta.

Semnificativa influentd a slavei asupra limbii romane, incepe cu
migratia slavilor pe teritoriile de la Sud si Nord de Dunadre, astfel avand loc
si 0 reorganizare a bisericii dar si oficierea slujbei dupa model slav, in limba
slavond. Mai mult, ulterior secolului al XIII-lea, in etape succesive, limba

" DER, 2007, s.v. pelin.
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romand a recurs la Tmprumuturi slave prin intermediul limbilor vecine
precum bulgara, rusa, ucraineana, sarbo-croata, etc.

Regédsim o influenta pregnantd a limbii slave atat pe cale orald, ca
urmare a contactului direct al romanilor cu slavii, cat si una pe cale scrisa,
carturdreascd, prin prisma utilizérii timp de mai multe secole a limbii slave
in diplomatia tarilor strdine, dar si in biserica roméaneascd, in cadrul
slujbelor si in mod special al scrierilor cu caracter liturgic.

Am excerptat cinci nume de plante din textul neotestamentar al
Bibliei de la Bucuresti pentru a evidentia atit contextul biblic, cat si
semnificatia acestora.

s Vai voao, carturari si farisei fatarnici! Ca zeciuiti [...]
chimenul, si ati lasat ceale mai greale ale legii, judecata si
milostenia, si credinta; acestea sa cadea sa le faceti si acelea sa
nu lasat” (Evanghelia dupa Matei, 23/23,24)

In acest context biblic se evidentiaza scrupulozitatea carturarilor si a
fariseilor (doua mari categorii religioase ale Israelului din sec. I d.Hr.) care
ofereau zeciuiala Templului din lerusalim atat din culturile principale
(intentia originala a Legii Mozaice), cat si din culturile secundare, chiar si
din ierburile medicinale precum chimenul'®, insa ei neglijau preocuparea
fata de semeni. '

s ....Socotit crinii cum crescu: nu ostenescu, nici torc. Si zic voao

ca nici Solomin, Intru toata slava lui, s-au imbracat ca unul
dentru aceastea.” (Evanghelia dupa Luca, 12/27)

Potrivit exegetilor, in cadrul acestei pericope biblice, termenul crin
face referire, cel mai probabil, la Anthemis palaestina sau la
Chrysanthemus coronarium. Utilizarea acestei plante are menirea de a arata
purtarea de grija a lui Dumnezeu fatd de umanitate, providentd ce este

17

. o A <. - 18
preemmenta oricar€i mcercari omenestl.

" Planti erbacee din familia umbeliferelor, cu flori mari si rosiatice, ale cirei fructe
aromatice se intrebuinteaza la gatitul bucatelor ca mirodenie si in medicind. DEX, 2016,
s.v. chimen.

'® Comentariu..., 2018, p. 905.

17 Plantd erbacee ornamentald din familia liliaceelor, cu flori albe stralucitoare, in forma de
palnie si cu miros foarte puternic. DEX, 2016, s.v. crin.

18 Comentariu..., 2013, p. 572.
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L, Luara stilpari de finic si-I iesira in timpinarea Lui §i striga:
,,Osanna! Blagoslovit Cela ce vine intru numele Domnului,
Impdratul lui Israil!” (Evanghelia dupd Ioan, 12/13)

Finicullg, probabil adus din ,,orasul finicilor”, din En-Ghedi, are o
semnificatie aparte pentru Israel, acesta fiind folosit pentru realizarea de
buchete festive care erau aduse la sarbatori ca simbol atat al bucuriei, cat si
al eliberirii oferite de catre Mantuitorul.*’

 ,,..Au doara poate, fratii miei, smochinul masline sa faca, sau

via smochine?...” (Epistola Soborniceasca a Apostolului lacov,
3/12)

In cadrul acestui pasaj biblic, prin utilizarea substantivului ,,vie*'”, se
sustine consecventa naturii, realizdndu-se un contrast intre aceasta si cea
umani care este adesea extrem de fluctuanta.*

% S0 scortisoard si tamiieri si mir si tamiie §i vin §i untdelemn si
faina de griu si griu si dobitoace si oi si cai si unealte si trupuri
si suflete omenesti” (Apocalipsa lui loan, 18/13)

Scortisoara™, asemenea casiei, accesibild pentru israelitii din Sinai,
este folositd ca una din aromele ,uleiului pentru ungerea sfanta”, fiind
pretuitd multi vreme de citre renumitul Imparat evreu Solomon. In contextul
dat, aldturi de celelalte elemente pretioase, reprezinta un simbol al opulentei, iar
ca forma a pedepsei divine, un segment vizat al umanitatii va fi privat in cadrul
evenimentelor eshatologice aceste resurse atit materiale, cat si sufletesti.**

' Echivalentul (bot.) curmalului, un arbore exotic din familia palmierilor, cu trunchiul inalt
pand la doudzeci si cinci de metri, cu frunze mari de doi-trei metri si cu fructe
comestibile (Phoenix dactylifera). DEX, 2016, s.v. finic.

2 Comentariu..., 2013, p. 529.

2l Arbust din familia vitaceelor, cu radicina puternicd, cu tulpina scurtd, din care se
dezvoltda mladite lungi si subtiri care se agatd prin carcei, cu frunzele mari, lobate, cu
inflorescenta in racem si cu fructele sub formd de boabe suculente, sferice sau ovale, de
culoare verde-gélbuie, rosie etc., dispuse in ciorchini (Vitis vinifera). DEX, 2016, s.v. via.

2 Comentariu..., 2007, p. 67.

» Denumire a unor arbori sempervirescenti din sudul Asiei (Cinnamomum zeylanicum,
Cinnamomum cassia); scoarta lor este folositd ca aromant in produsele de cofetarie si In
medicina pentru proprietatile sale terapeutice. DEX, 2016, s.v. scortisoara.

24 Comentariu..., 2007, p. 437.
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Conchidem, prin a afirma faptul ca in textul neotestamentar numele
de plante excerptate provin din etimologii diferite, predominand etimologia
slava. Potrivit criteriului functional ierarhic, majoritatea numelor de plante
identificate In textul neotestamentar se regdsesc in masa vocabularului
(neghina, izma, nard, finic, isop, aloe, pelin etc.), fiind, totodatd, parte a
vocabularului pasiv, cu sfera limitatd de utilizare, predominand atat
registrul arhaic, cat si cel popular, unele dintre aceste denumiri fiind
variante care fac parte din vocabularul popular (mustariu, marariu, aloi).
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